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 قـديـــــــــرشـكـــــــــر  و ت

 

الحمد لله رب العالمين، حمد الشــاكرين والصــال والســام على ســيد المرســلين وعلى  له 

 وصحبه أجمعين.

أن أتوجه بأسمى  يات الشكر  -وقد أعانني الله  عز وجل على إتمام أطروحتي  -يسرني  

ه إد  نصـــيحـة، أو أعـانني في أي جانب من جوانب  والعرفـان لكـل من قـدم د ةـدمـة، أو وجـ 

أطروحتي، وأةص بالشكر الأستاذ الدكتور عايش محمود زيتون الذي أشرف على هذا العمل، وبما 

 قدمه إد  من ماحظات قيمة كان لها بالغ الأثر على هذا العمل، ولم يبخل بجهد أو نصيحة. 

ـــتاذ  ـــة الأس ـــان لجنة المناقش ـــاتذل الكرام أعن ـــكر والعرفان إلأ الأس كما وأتقدم بالش

دكتورفريد ابوزينه والدكتور مفضيــ ابوهولا و الدكتوره ســميه المحتســب على تفنــلهم بقبول ال

مناقشة هذه الأطروحة، وما قدموا من ماحظات وإرشادات، أسهمت في الارتقان بهذه الأطروحة 

إلأ مسـتوى أفنـل، فبارا الله فيهم وجزاهم كل ةير، كما وأتقدم بالشكر الجزيل إلأ  المحكمين، 

ا أتوجه بالمحبة والتقدير إلممدير منطقة أبوببي التعليمية الاستاذ محمد الظاهري، ومدير وأةير 

 مدرسة البوادي النموذجية الاستاذ سالم الحداد، على دعمهم المتواصل وتشجيعهم الدائم .
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تعليمية محوسبة وفق منحى النظم في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية  فاعلية برمجية

 -من ذوي النمط المعرفي  المستقل  مهارات التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الأساسية

 المعتمد على المجال

 إعداد

 عبدالله برجس الخوالده

 إشراف

 أ.د. عايش محمود زيتون

جية تعليمية محوســـبة وفق منحى النظم في اكتســـاب فاعلية برمهدفت هذه الدراســـة إلأ تق ـــ 

  من ذوي النمط المعرفيالمفـاهيم العلميـة وتنميـة مهارات التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الأســـاســـية 

 المعتمد على المجال في منطقة أبوببي التعليمية. –المستقل 

علية برمجية تعليمية محوســـبة وفق فا ماوقد حاولت الدراســـة الإجابة عن الســـرال الرئيس التاد :      

ن ممنحى النظم في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الأساسية 

ذا ؟ وضـــمن إطار هفي منطقة أبوببي التعليمية  المعتمـد على المجال –ذوي النمط المعرفي  المســــتقـل 

 ن الأسئلة الأربعة الفرعية الآتية:السرال الرئيسي، حاولت الدراسة الإجابة ع

ما أثر اســـتخدام البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم في اكتســـاب المفاهيم العلمية لدى  -1

 طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

لعلمية لدى ا ما أثر التفاعل الثنائي بين طريقة التدريس ونمط التفكير المعرفي في اكتساب المفاهيم -6

 طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

ما أثر استخدام البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم في تنمية مهارات التفكير العلمي  -2

 لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

 العلمي ط التفكير المعرفي في تنمية مهارات التفكيرمـا أثر التفاعل الثنائي بين طريقة التدريس ونم -9

 لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟
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ـــتخدام الأدوات الآتية: اةتبار المفاهيم  ـــة باس ـــئلة، تم جمع بيانات الدراس وللإجابة عن هذه الأس

حتوى، وتم حســـاب الثبات لكل منها، العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلمي، وتم التأكد من صـــدق الم

( 0.78(، وبلغ معامل ثبات اةتبار مهارات التفكير العلمي )0.72حيث بلغ ثبات اةتبار المفاهيم العلمية )

. 

( أربعة وثمانين طالباً من طلبة الصــف الرابع الأساسي، تم اةتيارهم 79وتكونت عينة الدراسـة من )

ــع ــدية، توزعت في أربع ش ــة البوادي النموذجية في منطقة أبوببي التعليمية، بالطريقة القص ب في مدرس

(. وتم استخدام عدد من الأساليب 6×6وقد كانت الدراسة من الدراسات الشبه التجريبية ذات التصميم )

، ، وتحليل ةالإحصـائية الوصـفية والتحليلية تمثلت في حسـاب المتوسـطات الحسابية، والانحرافات المعياري

(، لاةتبار فرضــيات الدراســة. وقد أبهرت الدراســة 6×6( ذي التصــميم )ANCOVAحب )التباين المصــا

 النتائج الآتية:

وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بين متوســطي أدان طاب المجموعتين التجريبية والنــابطة على كل من:  -

ي تعلمت بية التاةتبـار المفاهيم العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلمي، ولصـــالح المجموعة التجري

 بالبرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم.

لم يوجد أثر للتفاعل بين طريقة التدريس، ونمط التفكير المعرفي في اكتساب طاب الصف الرابع الأساسي  -

 لكل من: المفاهيم العلمية، ومهارات التفكير العلمي.

 وفي ضون النتائج السابقة أوصى )الباحث( بما يأتي:

عتماد طريقـة التدريس وفق برمجية تعليمية محوســـبة وفق منحى النظم  لاكتســـاب المفاهيم ا -

العلميـة، ومهـارات التفكير العلمي لدى طلبة الصـــف الرابع الأســـاسي. ولتحقيق ذلذ، ف ن هذا 

يتطلـب تدريب معلمي العلوم على تصـــميم وإنتاج البرمجيات التعليمية المحوســـبة وفق منحى 

 ها في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية التفكير العلمي.النظم ؛ لأهميت

إجران المزيد من الدراسـات في مجال استخدام البرمجيات التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم في  -

 تدريس العلوم في مراحل تعليمية مختلفة.
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This study aimed to investigate the effectiveness of a system's approach 

to Computerized Instructional Software in the acquisition of scientific concepts 

and development of scientific thinking among basic stage students of a 

dependent-independent cognitive style. 

This study, therefore, attempted to answer the following main question 

“What is the effect of computerized instructional software in science in the 

acquisition of scientific concepts and development of scientific thinking of basic 

stage students' in the Abu-Dhabi Educational Zone?” This was achieved by 

answering the following secondary questions: 

- What is the effectiveness of a computerized instructional science 

software in basic stage students' acquisition of scientific concepts? 

- What is the effectiveness of the interaction between the teaching 

method, and cognitive style on the acquisition of scientific concepts 

for the Basic Stage Students? 

- What is the effectiveness of a computerized instructional science 

software on the basic stage students'  development of scientific 

thinking? 
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- What is the effectiveness of the interaction between the teaching 

method, and cognitive style on the development of Scientific 

Thinking  for basic stage students? 

 

To answer these questions and test the null hypotheses that were 

produced, the data of the study was gathered by using the following tools: 

scientific concepts, and scientific thinking tests. Content validity and the construct 

validity was verified and the reliability for each one of them was calculated. The 

reliability for the scientific concepts test was (0.86), and  for the scientific thinking 

test was (0.87). 

The sample of the study consisted of 84 children who were selected by 

using an intentional method.  They were distributed into four classrooms in 

Albawadi Model School which belonged to the Abu-Dhabi Educational Zone. The 

study was quasi-experimental with the design (2x2). Several statistical 

techniques were used. In order to test the hypothesis of the study, they were 

represented by the calculation of arithmetic means, standard deviations, analysis 

of covariance (ANCOVA) with the design (2x2). The study showed the following 

findings: 

- There were differences of statistical significance among the means 

of the performance of the students in the two groups: the 

experimental and the control groups on each of: scientific concepts 

test and the scientific thinking test scale in the advantage of the 

experimental group. 

- There was no effect of the interaction between the method and the 

cognitive style in the acquisition of the scientific concepts, and 

development scientific thinking for the basic stage students'. 
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Finally, the study recommended the necessity of relying on a 

teaching method to acquire scientific concepts, and scientific thinking skills  

among basic stage grade four students, by using a computerized instructional 

software in accordance with a systemical approach. To achieve  this, there is a 

need to  train the science teachers to design and produce computerized 

instructional software in accordance with a systemical approach, because This 

is important for the acquisition of scientific concepts, and the development of 

scientific thinking. It also recommended that further research and studies be 

conducted on the effect of using computerized instructional software in 

accordance with a systemical approach on science teaching for the different 

educational stages. 
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 الفصل الأول

 ةلفية الدراسة  وأهميتها

 مقدمة 
ن التكنولوجيا، نتيجة للثورل العلمية الناجمة ع إن التطور الكبير والتقدم السرــيع في مجال العلم و

الانفجار المعرفي، رافقه زيادل كبيرل في عدد ســكان العالم، أدت إلأ زيادل أعداد الطاب الذين يقبلون على 

رس أم الجامعات، دون مقابلة لاحتياجاتهم من إمكانات بشرـــية مختلفة كأعنـــان التعليم ســـوان في المدا

فازدادت أعداد الطاب في الصف الواحد، وصحب ذلذ زيادل في  ،هيئة التدريس، وإمكانات مادية مناسبة

، لذ المشكلةتتساهم في حل طرائق فعالة في التدريس إلأ الفروق الفردية بين الطاب. وهنا برزت الحاجة 

، وذلذ لخلق أجيال تملذ القدرل على التفكير العلمي فكـان الحـاســـب بالانتظار مرما بالحل المناســـب

المسـتنير. والتفكير العلمي ليس مقتااـ على العلمان فقط، فهو رارس من الآةرين كما رارسه العلمان في 

جة إلأ اتباع هذا الأســلوب ، والإنســان في حا(Schaferman, 1997)دراســة الظواهر الطبيعية والإنســانية

بالتفكير حتى في حياته الخاصـة، وفي حل مشـكاته الشـخصـية، والتفكير العلمي في أجوان حرل و مسرولة 

لنـــمان تعاون أفراد المجتمع لحل المشـــكات التي تواجههم، ومن هنا تأتي أهمية اعتبار التفكير العلمي 

 علمية بخاصة في أي مجتمع عاي.هدفاً عاما من أهداف التربية بعامة والتربية ال

ـــان  ـــتقص ـــاق عقلي منظم يعتمد على البرهان المقنع بالتجربة أو الدليل، واس والتفكير العلمي نش

المشكات بمنهجية علمية، ومنظمة، ويستخدمه الإنسان في معالجة المشاكل التي تواجهه في حياته اليومية، 

ــذ والمنطق ــبه عمل العلمان الذي يتطلب الش ــوح )زكريا بما يش ــف، 1977والوض ؛ الخليلي، وحيدر، ويوس

 (.Schaferman, 1997 ؛6001؛ زيتون، 1992

وتشـــير نتائج البحول التربوية والنفســـية إلأ أنه ركن تنمية قدرات الطاب على التفكير العلمي، 

ـــلوكي كن ة رفلم يعد التفكير العلمي مصـــطلحاً ضامنـــاً أو ضير محدد، وإنما أمكن ترجمته إلأ مهارات س

تـدريـب الطلبـة عليهـا، وقيـاس نموهم فيهـا. ومن أمثلة مهارات التفكير العلمي الماحظة، والتفســـير، و 

القيـاس، والتصـــنيف، والاســـتقران، والتنبر، والاتصـــال، والتجريب، و فرو الفروو، والقدرل على ر ية 

 (.6001المشكات)زيتون، 
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بغي أن يتم إتاحة مواقف تعلم مناســـبة تقوم على وكي يتعلم الطـالب مهارات التفكير العلمي، ين

التفكير العلمي، يتــدرب الطــالــب فيهـا على تنميـة مهــارات التفكيرالعلمي واســـتخــدام ةطواتـه في حــل 

المشـكات، ولا شذ أن المدرسين بشكل عام و مدرسي العلوم بشكل ةا،، ركن أن يوفروا للطلبة ةبرات 

 لها تنمية مهارات التفكيرالعلمي.ومواقف تعلم مناسبة، يتعلمون من ةا

إن  معايشة الطلبة للبيئة وتعاملهم معها، يتيح لهم ممارسة عدد من العمليات أو مهارات التفكير، 

وذلذ من ةال إعطائهم الفرصة ليجربوا بأنفسهم، وب رشاد وتشجيع من مدرسيهم، وبالتاد تتاح الفرصة 

مارســـة مهارات التفكير العلمي مثل: الماحظة والتصـــنيف لهرلان الطلبة أن يســـلكوا ســـلوا العلمان و م

ووضـع الفرضـيات والتنبر والتجريب والتعبير عن النتائج التي توصـلوا إليها، وبمسـتوى مناسب لأعمارهم 

 وتطورهم.

العلميون على أن أحد أهداف تدريس العلوم: هو تعليم الطلبة كيف يفكرون، لا  ويركد التربويون

رات، والمناهج المدرسـية عن بهر قلب، دون فهمها واستيعابها، أو توبيفها في الحيال. كيف يحفظون المقر 

ولتحقيق ذلذ، لابد أن يركز تدريس العلوم على مساعدل الطلبة على اكتساب الأسلوب العلمي في التفكير، 

مليـاته)زيتون، عأو الطريقـة العلميـة في البحـث والتفكير، بمعنى تعليم التفكير والتركيز على طرق العلم و 

6001، ،99.) 

البريطانية في تحديدها للأهداف العامة  Nuffield Foundation))لـد يوأكـدت مرســـســـة نـاف

لتدريس العلوم على أهمية اكتشـــاف الحقائق العلمية، واكتســـاب المفاهيم العلمية عن طريق الخبرات 

علمي في البحــث،والاســـتقصــــان، المبــاشرل، وضير المبــاشرل، وتــدريــب الطاب وتعويــدهم على التفكير ال

والاكتشاف، وتنمية عمليات العلم لديهم، ومساعدل الطلبة على تطبيق ما تعلموه من معارف ومعلومات 

 .(6001)عبدالسام، في مواقف جديدل

 National Science)وأوصـــت الرابطـة القوميـة لمـدرسي العلوم في الولايات المتحدل الأمريكية 

Teacher Association-NSTA-)  بتنـمين عمليات العلم في مناهج العلوم، واعتبارها أسـاسا من أسس

(. وعمليا لا ركن فصــل عمليات العلم عن عملية تعلم المفاهيم 6002بنان المناهج ) الشــعيلي وةطايبة، 

وتطبيقها في الواقع؛ وذلذ بسبب دورها المحوري في التعلم من أجل الفهم سوان في التعليم الرسمي أم عبر 

 .  (Harlen, 1999)الحيال 
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المفاهيم هي التي تكســـب المعرفة العلمية مرونتها وتنظمها، ودرجة اكتســـاب الأفراد للمفهوم و 

الواحد مختلفة، كما أن مســتويات صــحة دلالة المفهوم الواحد لدى مجموعة أفراد مختلفة أينــاً)فريج، 

1977.) 

 اسـية للعلم، وبالتاد ف نه يصــعب أن نتصور أنوتعد المفاهيم العلمية من المكونات المعرفية الأسـ

المفاهيم العلمية ثابتة، فتكوين المفاهيم العلمية ونموها عملية مستمرل متدرجة الصعوبة من مستوى إلأ 

 ةر ومن مرحلـة تعليميـة إلأ أةرى، كما أنهـا تتفاوت من حيث بســـاطتها وتعقيدها؛ لذا، ينمو المفهوم 

لمعرفة العلمية نفســها، كما ان المفهوم العلمي ينمو لدى الفرد نتيجة لننــج العلمي ويتطور نتيجة لنمو ا

الفرد بيولوجيا وفكرياً، وازدياد ةبراته من جهة أةرى. كما يعد تعلم الطلبة للمفاهيم العلمية واكتسابهم 

عليم ل التلهـا من أبرز أهداف التربية العلمية، ومن أولويات الأمور الواجب الاهتمام بها في مختلف مراح

العام، كما يعد إحدى أســـاســـيات العلم والمعرفة العلمية التي تفيد في فهم هيكله العام، وفي انتقال أثر 

التعلم. ويتطلـب تكوين المفاهيم العلمية أو صـــقلها لدى المتعلمين على اةتاف أعمارهم ومســـتويات 

، بقائها والاحتفاظ بها )زيتونتعليمهم أســـلوبـا في التدريس ينـــمن ســـامة تكوين المفاهيم العلمية و 

1991.) 

ة و أن التوكيد على تكوينها لدى الطلب ،تدريس المفاهيم العلمية هدف رئيس في تدريس العلوم إن

الحقائق وحدها لا تعطي معنى لنفســـها، ولكن بتكوين المفاهيم العلمية يســـتطيع  إذ إنأمر لا بد منه؛ 

عنى.ويســـهل تكوين المفاهيم العلمية على الطاب فهم مإليها الطالب أن يربط تلذ الحقائق وينـــيف 

ويخلصـهم في الوقت نفسـه من النياع في تفصيات لا مسو   دراسـة العلوم بشـكل أكت تركيزاً ووضـوحاً،

ين عملية تكو لدراســـتها وبخاصـــة في الوقت الحا ، حيث يتنـــاعف حجم العلوم باســـتمرار، وتتطلب

ين أشـيان أو بواهر أو معلومات تربطها بع  الصلة، وقد تكون الصلة المفهوم من الفرد إدراا العاقات ب

 كبيرل أو قليلة .

بع من فكره، وبنان عليه نستطيع القول: نإن عملية تكوين المفهوم هي من إنتاج الشخص، وت 

اس سوذلذ البنان ضالباً ما يقوم على أ إن المفهوم هو بنان عقلي ينتج عن إدراا تلذ الظواهر أو الأشيان،

تنظيم تلذ الظواهر أو الأشيان في أصناف أقل عدداً منها. وفي هذا الصدد تركز النظرية البنائية على أهمية 

الخبرل السابقة المختزنة لدى المتعلم والعوامل المحيطة به، والسياق الذي تقدم فيه المعلومات في بنان 

 المفاهيم الجديدل لديه، 
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إلأ المتعلم وإنما تبنى من قبل الجهاز المعرفي للمتعلم ذاتياً،  نقل المعاني من المدرستلا حيث 

هي العامل الأول الذي يحكم ما إذا كانت المادل  البنية المفاهيميةو مشكلة ما يسمى البنية المفاهيمية. 

الجديدل المراد تعلمها ستكون ذات معنى للمتعلم، وسيتم اكتسابها والاحتفاظ بها. من هنا كان لابد من 

د. وإن أفنل بالموضوع الجدي تتعلقالتي ، و المفاهيمية القبلية ووضوحها عند الطلبة يةادل ثبات البنزي

وصف للتعلم ذي المعنى هو العملية التي يتم بها ربط المادل الجديدل بالمعرفة الموجودل لدى الفرد أي 

 (. 1992)الخليلي و ةرون،" في بنيته المفاهيمية

لبنان المفاهيمي للمتعلم من العوامل الأساسية التي ترثر في فاعلية أن ا Brunerوعدَّ برونر 

فامتاا الفرد لبنية الموضوع المعرفي ركنه من التاف بالمعرفة و تحويرها، وتوليد معرفة جديدل  ؛التعلم

منها، أو استبصار عاقات جديدل بين عناصرها، كما ركنه من توبيف المعرفة في حل المشكات؛ وفنا 

لى ذلذ، ف ن امتاا البنية المفاهيمية يزيد من قدرل الفرد على الاحتفاظ بالمعرفة، واستخدامها عند ع

الحاجة، كما يوفر له دافعية ذاتية تساعده في فهم المادل الدراسية، وفي انتقال أثر التعلم. الأمر الذي 

ا الفرد، يم المعرفة التي يتعلمهيزيد من فاعلية المعرفة لديه وينمي قدراته العقلية. ومن ثم ف ن تنظ

المتعلم،  ، متدرجا يتناسب والاستعداد التطوري للفرداً تتيح له امتاا بنيتها، أي تنظيمها تنظيماً مفاهيمي

ستوى المتقدم ين المبلفجول اوركنه من التقدم في تحصيل المعرفة وفهم عملياتها، فنا على أنها تقلل 

 .( 1996الزعبي،  )ة لهالابتدائياللمعرفة، والمستويات 

رافقت عملية التعليم الكثير من الآران والتوجهات، ولقد أجمع ضالبية التربويين على نتيجة وقد 

مفادها أنه ليس هناا ةطة موحدل، ذات قواعد وقوانين ثابتة، ركن أن تصلح لكل مكان وزمان، فتكون 

ا م على أن يقوموا بتعليمهم ةير قيام، وإن سيما المستجدون منهم:بذلذ نبراساً للمدرسين يُحتذى، ولا

ركن أن يكون نافعاً لدرس معين، في موضوع معين، أمام طلبة معينين، وفي بيئة معينة، قد لا يكون كذلذ 

(. ومن هنا تأتي أهمية التركيز على تكنولوجيا التعليم، واستخدام 1999)حمدي، في بروف أةرى 

استفادت يث حلعلوم المختلفة للميزات العديدل التي يتمتع بها، الحاسوب وتطبيقاته في المجالات و ا

قطاعات المجتمع المختلفة من إمكانات الحاسوب وقدراته، ومن بينها قطاع التعليم، فمعظم دول العالم 

 تأثرت مناهجها بالحاسوب، 
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حذف و  فأصبح من اليسر لمصممي المناهج إضافة بع  المواضيع الجديدل المناسبة لهذا العا،

بع  المواضيع التي أصبحت عدرة الفائدل أو ثبت ةطرها. وقدم الحاسوب الكثير من التسهيات في 

مجال التعليم، والكتب المدرسية، وتقديم الوسائل والطرق التعليمية ؛ لمساعدل الطالب والمدرس في 

 العملية التعليمية.

 ن أهمها النظرية المعرفية، حيثوتستند استراتيجيات التدريس بالحاسوب إلأ نظريات عدل م

الاهتمام بما يفكر به المتعلم. فالنظرية المعرفية تحاول استكشاف العمليات العقلية الداةلية، كالذاكرل 

وزيادل عمليات المعرفة العميقة، فهي تعطي اهتماما ةاصا للمعرفة وكيف ركن اكتسابها والاحتفاظ 

وتمتاز الاستراتيجيات المستندل إلأ هذه النظرية بالخصائص  بها، وكذلذ كيف يتم فقدانها أو نسيانها،

 :(Criswell, 1989)التالية 

ن شرح فوائد إ ( عندما يكون الطالب منتبهاً حيث Memoryإنهـا تزيـد من فـاعليـة الـذاكرل ) -

 .لديهم في زيادل درجة الانتباه همالدرس للطلبة تسا

ــتهال النص بالأســئلة عن الموضــوع التاد، أو ت - قدم معلومات تحفز حب الاســتطاع عند اس

 الطالب في ما يسمى بالمنظم المتقدم. 

تربط المعلومات الجديدل بالمعلومات القدرة، عن طريق اســـتخدام الترتيب الزمني وذلذ من  -

 جل زيادل فاعلية الذاكرل.أ 

ي ذن المعلومات تتدفق بسرعة، واستخدام الحاسوب إ لا تدةل النجر إلأ قلوب الطاب؛ حيث  -

 ضجر الطاب. يقلل منالسرعة العالية 

على نشاق العقل، وأن الأحدال التعليمية يجب أن تزيد قول الذاكرل، وتثير النظرية المعرفية تركز و 

تعلم.وركن لدى الم ، وتنمية مهارات التفكير العلميالعمليـات المعرفية، لتكوين بنية معرفية و مفاهيمية

شير تواسـتخدام المنحى النظامي لتصميم التدريس. وفي هذا التعليم،  مبادئ تصـميمتحقيق ذلذ بمراعال 

ات للمدرســين كي يخططوا لحصــصــهم، ويحدــوا الدروس ليس انن مجرد توجيه الند( إلأ أ 1999حمدي)

كافياً لتحسـين التعليم، فا بد من وصـف عملي مفصـل لآلي ة التعليم، ولقد وجد التكنولوجيون ومصممو 

ركن  ((know howالنظامي الوســيلة الفعالة التي من شــأنها أن تبين للمدرســين كيف التعليم في المنحى

 أن يصمموا،
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ول. التعليم الكفيلة بتحقيق الأهداف المرجات فذوا فعا على أرو الواقع اســـتراتيجينويطبقوا، وي 

الذي  نظاميفي اتباع المنحى ال ، و إنويعـد موضـــوع الكيف المحور الحقيقي لعمليات تصـــميم التعليم

يتـألف في جوهرل من المـدةات، والعمليـات والمخرجـات والتغـذيـة الراجعة إةراج عمليات التعليم من 

 مرحلة التخبط والعشوائية إلأ مرحلة المنهجية النظامية، والعلمية المنظمة. 

يجنب المدرس الوقوع بأنه اسـتخدام المنحى النظامي في التصميم  ( أهمية 1999وتلخص حمدي ) 

في الكثير من الفوضى، والعشـــوائية، والارتجالية، والأةطان، كما يســـلح المدرس بالطريقة العلمية المنهجية 

المنظمة في التعلم بخاصـــة، والتفكير بعامة، وركنه من تحديد أهدافه بدقة ووضـــوح، وركنه من اةتيار 

ــبة لتحقيق هذه الأهداف، ــتراتيجيات المناس ــاليب، وتبني الاس ــاعد المنحى النظام الطرق والأس ي كما يس

لتصـميم التعليم المدرس في انتقان وسائل الاتصال التعليمية المناسبة للطلبة، والأهداف المتوةى تحقيقها، 

ويســاعده على رســم طرق، واســتراتيجيات التقويم المناســبة للطلبة، والحكم بموضــوعية عالية على مدى 

  تحقيق أهداف التعليم وإتقانها.

ــة، ويُعرف منحى ــة، ومترابطــة 1999النظم )الحيل ــه :عبــارل عن ةطوات منظمــة متــداةل ــأن ( ب

ومتشـــابكة، ومتفاعلة مع بعنـــها، تردي إلأ تطوير مواد تعليمية، لتحقيق أهداف محددل، وموجهة إلأ 

أن أهم عنا من عناصر المدةات نوع معين من المتعلمين، في ضـون مفاهيم ومبادئ نظرية. ويشــير إلأ 

ظام هو الطالب )الفئة المستهدفة( وهو في هذه المرحلة طالب ةام )أي قبل التعليم (، وبالتاد، في هذا الن

ف ن  هناا أهدافاً محددل ينبغي أن تتحقق جميعها مع الانتهان من عملية التعليم، حتى يتم بموجبها نقل 

ـــبح جزناً مهماً   من مخرجات النظام، وحتى الطالب من مرحلة ما قبل التعليم، إلأ ما بعد التعليم، كي يص

يتم تحقيق هـذا الأمر، أو بمعنى  ةر، لتحقيق أهـداف التعليم، ينبغي أن يوجـه عنـايـة ةاصـــة لكيفية 

يف الآليــات، أو بتحقيق هــذه الأهــداف، وإن البحــث في موضـــوع كيفيــة تحقيق الأهــداف يعني تو 

ــميم التعليم، أو تحليل المحتوي تحلياً ــبة لتص ــتراتيجيات المناس ــاً، ودقيقاً، وتقديم و  الاس ــفات مفص ص

إجرائية منظمة لموضـوعات الطرق، والاسـتراتيجيات، والوسائل، والأساليب، والأدوات ومناسبتها مع طرق 

نا ه التقويم المناسـبة والتي من شأنها أن تردي بالدورل إلأ تحقيق الأهداف المنصو، عليها سابقاً. ومن

 دال الوصل المتفاعلة بين المدةات، والمخرجات. رثل عنا العمليات في هذا النظام أ 
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ــاً ــفاً إجرائيا مفص ــمن وص ــميم  كما يتن ــفاً لآليات التص عن كيفية تحقيق هذه الأهداف؛ أي وص

 التعليمي، واستراتيجياته.

ل أو فروع للبرمجيات المسـتخدمة في التعليم بمســاعدل الحاســوب، وقد تشتمل و  هناا أنماق عد 

ة على أكت من نمط أو فرع حتى تكون برمجيـة تعليمية متكاملة، ويعتمد ذلذ على البرمجيـة التعليميـ

الهدف من البرمجية، ونوع المادل العلمية وطبيعة المتعلم، فمثاً، برمجية نمط التعليم الشامل أو الشرح 

من أجلها  يوالإلقان قد تحتوي على نمط التدريب والممارسة أو المران وذلذ بعد عرو المادل العلمية الت

صممت هذه البرمجية، وكذلذ برمجيات المحاكال أو المواقف التي صممت من أجلها، وعرو للمشكات 

استخدامات إلأ أهم  (1995) شيرالمناعييالتي قد يتعرو لها المتعلم في الموقف الفعلي وطريقة حلها.و

 :البرمجيات وهي

 (Drill & Practice)التدريب والممارسة  -1

جيات المران، وفيها يطرح الحاســوب ســرالاً معيناً ويقوم بتقييم الإجابة التي تســمى كذلذ برم

أدلأ بها الطالب على هذا الســرال، وهذا النوع من البرمجيات يعد أســهل أنواع البرمجيات المســتخدمة 

 بوصـفه  وسـيلة مساعدل في التعليم، من حيث إعداد المادل التعليمية والبرمجة، وكذلذ أكتها شيوعاً و

 انتشاراً.

   (Simulation)المحاكال أو التقليد  -6

يجـب في أنشـــطة المحاكال أو التقليد أن يكون التدريب والخامات قريبة أو مشـــابهة للموقف 

مكـان. وأن تقدم برمجيات الحاســـوب نماذج مماثلة للمواقف الحقيقية في الحيال، مثل الفعلي قـدر الإ 

التي تســتخدم في تدريب الطيارين والماحين الجويين،  (Flight Simulation)برمجيات محاكال الطيران

وبرمجيات تعليم قيادل الســـيارات، وبرمجيات التســـلية، وبرمجيات المحاكال التي يســـتخدمها رجال 

الأعمال في التخطيط الاقتصــادي، وتلعب دوراً هاماً في التنبر بالمواقف المســتقبلية في الاقتصــاد العالمي، 

قليد الأشيان التاريخية التي اندثرت. ويتميز هذا النوع من البرمجيات التعليمية، وبرمجيات محاكال أو ت

ــافة إلأ التغلب على البعد  بأنه يتيح الفرصــة للمتعلم أن يتدرب دون مخاطرل، أو تكاليف عالية، بالإض

 الزماني والمكاني والحجم.
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  (Tutorial)نمط التعليم الشامل أو الشرح والإلقان  – 2

كذلذ برمجيات التدريس الخصـــوو؛ وفيها يقوم الحاســـوب بعرو الأهداف والمادل تســـمى  

التعليميـة الجديدل، وبع  الأمثلة التوضـــيحية والتدريبات للطالب مع متابعة تقدمه في هذه المادل، 

كما يقوم الحاســوب بدور المدرس الخصــوو في تدريس المصــطلحات والمهارات للطالب حســب  عة 

 تعلمه للمادل.

    (Instructional Games)الألعاب التعليمية – 9

ـــوب  ـــتراتيجيات( أو ألعاب منطقية؛ وفي هذه المواقف يقوم الحاس وتوصـــف بأنها مواقف ) اس

ــتراتيجية معينة. وهي نمط  ــول إلأ مواقف أو اس بتوفير الدعم والاقتراحات للطالب ةال محاولته الوص

تعـة والإثـارل في التعلم من ةال ألعـاب تعليمية ركن شـــائع من البرمجيـات، يقـدم للمتعلم قمـة الم

 للمتعلم أن ينافس فيها متعلماً  ةر كما ركن له أن ينافس جهاز الحاسوب.

   (Problem Solving)حل المشكات  – 5

تسـتخدم برمجيات الحاسـوب في تنمية مهارات حل المشـكات واستخدامها في مواقف أةرى )  

ث يســـاعد الكمبيوتر المدعم بالوســـائط المتعددل على حل المشـــكات، وتنمية انتقال أثر التعلم (، حي

المقـارنة، والتحليل، والتركيب، والتقويم؛ وهذه المهارات  هـذه المهـارات : ومن مهـارات التفكير العليـا،

ــاطا كثيرل تختص بالمقارنة،  ــاً وأوس ــائط المتعددل حيث إنها توفر فرص ــبات المدعمة بالوس تنميها الحاس

التحليـل، والتركيب، والتقويم. وقد طورت طرق عديدل لتزويد المتعلم بمواد مســـاعدل ةال التعرو و 

، وهي (Wizard)لحل المشـكات؛ حيث زود الكمبيوتر المدعم بالوسائط بمرجع ثابت من الملفات مثل 

علم إلأ تعبارل عن مسـاعدات ترشـد المسـتخدم وتوجهه في أثنان مواجهة المشكات، حيث تأةذ بيد الم

وبما رتلكه من إمكانيات كبيرل يجعل النظرل إلأ الأمور أكت شمولية وعمقاً، فالحاسوب حل المشـكاتً، 

ـــاعد المدرس على  معيناتوركن المدرس والطالب من امتاا  ـــكات المختلفة، ويس ثمينة لمواجهة المش

 مواجهة الأنماق التعليمية المختلفة للمتعلمين.
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 (Inquiry)قصان برمجيات الاست-2

وتوفر هـذه البرمجيـات للمتعلم معلومـات على شـــكـل قاعدل بيانات يرجع إليها عند الحاجة، 

كقـاموس الكلمات والمعـاني أو قـاموس التعريف بـالمصـــطلحـات، ف ذا أراد المتعلم معرفة معنى كلمة 

 محددل، أدةل الكلمة إلأ الحاسوب فيظهر معناها.

 

   (Dialogue Language)لغة الحوار  -8

ويعتبر هذا  (Instructional Dialogue)يطلق أحيـانـا على هـذا النوع لغة الحوار التعليمي  

الفرع أو النمط من أحـدل الفروع في هذا المجال، وأكتها تطوراً. وفي هذا النوع من البرمجيات يحدل 

طبيعية؛ أي أن بين المتعلم والحاســـوب بواســـطة التحاور باســـتخدام اللغة ال (Interaction) تفاعل

الطالب ب مكانه طرح الأســـئلة أو تقديم الإجابة المتعلقة بالموضـــوع بلغة طبيعية، كذلذ باســـتغال 

لنوع من هذا او  وحدات الإدةال والإةراج التقليدية المتوفرل في الحاسوب، مثل لوحة المفاتيح والشاشة.

 Artificial)الاصـــطناعي الذكان  في مرحلة التجريب حيث إنه يعتمد أســـاســـا علىزال البرمجيات لا ي

Intelligence)   الذي ما زال في مرحلة التجريب أينــا. بالإضــافة إلأ برامج الذكان الاصــطناعي، تحتاج

 ركن الحاسوب من فهم اللغة الطبيعية. (Compiler)برمجيات لغة الحوار إلأ مترجم 

لدى  هتمام بتنمية التفكير العلميونتيجة لدةول الحاسوب المجال التربوي والتعليمي، وزيادل الا 

الطلبة واكتسابهم للمفاهيم العلمية بصورل سليمة، وكذلذ تطور علم النفس التربوي ف ن ذلذ يدعو إلأ 

دراسة المتغيرات المتعلقة بكيفية إدراا المتعلم، ومعالجته للمعلومات، وتنظيمه للخبرات في ذاكرته، 

 الجوانب المعرفية والوجدانية لدى المتعلم التي تسمى بالأنماقوأساليبه لاستدعائها من ةال البحث في 

 المعرفية. 

إن المنحى الذي يستخدمه الفرد في تنظيم العاقات، ومعالجة المعلومات على مدى واسع وفي  

ولأن هذا المنحى يتنمن فعالية الشخص الإدراكية والمعرفية لذلذ (.  (Styleحالات مختلفة يسمى نمطاً 

وقد تمكن كثير من العلمان أمثال وتكن، وهيرتزمان، وكوجان  .(Cognitive Styleمط المعرفي)يسمى الن

 الفرد في معالجة المعلومات،  مجموعة من الأنماق المعرفية التي يستخدمها من تحديد

  



www.manaraa.com

 

11 

 

وتشير الأنماق المعرفية إلأ الفروق الفردية في كيفية استخدام العمليات المعرفية مثل الإدراا، 

لتفكير، وحل المشكات، والتعليم، والارتباق بالآةرين، وتمكننا من النظر إلأ الشخصية نظرل كلية، فا وا

تقتا على الجانب المعرفي من الشخصية فقط، بل هي أساس تتحدد به جميع جوانب الشخصية 

لة للتعديل أو ضير قابالأةرى.وتتسم الأنماق المعرفية بأنها ثابتة نسبياً مع الزمن؛ لكن ذلذ لا يعني أنها 

التغيير تماما؛ لكنها لا تتغير بسرعة في أثنان حيال الفرد العادية، ومن هنا ركن التنبر بالنمط الذي يتبعه 

الفرد في المواقف المستقبلية بدرجة كبيرل من الثبات والثقة. ومن أهم الأبعاد التي حظيت باهتمام 

الإدراكي على المجال  ونمط الاعتماد(، field - independent)لالمجا الاستقال الإدراكي عنالباحثين نمط 

(field - dependent) ،وقد درست عاقة هذا البعد بمجالات تربوية مختلفة مثل التحصيل الدراسي .

الأكادري والمهني، وضيرها من الأمور  والاحتفاظ، والاتجاهات، ومجالات اةتيار التخصص

(Witkin,Moore,&Goodenough,, 1977.) 

فالأفراد المستقلون عن المجال يتميزون بالقدرل على التحليل والتنظيم ولكن مستواهم منخف  

في مجال المهارات الاجتماعية، أما الأفراد المعتمدون على المجال، ف نهم يحققون مستوىً عالياً من المهارات 

 .(Witkin,et al., 1977)الاجتماعية، لكن تنقصهم القدرل على التنظيم والتحليل

قـاوي   ــح الشرـ الفرق بين نوعي النمط المعرفي من حيث إدراا المجال في أن  الفرد  (1975)ويوض

المستقل عن المجال الإدراكي هو الفرد الذي يستطيع إدراا عناصر المجال  بشكل منفصل أو مستقل عن 

ــه ــكال بنفس ــيح الأش ييز مع القدرل على تم المجال، كذلذ لديه القدرل على تحليل مكونات المجال وتوض

العاقات الغامنة في الأشيان بسهولة، ويكون أكت سهولة مع الأعمال التي تستلزم التحليل، والذي يردي 

إلأ درجة كبيرل إحســاســا بالاجتماعية؛ بينما الفرد المعتمد على المجال الإدراكي هو الفرد الذي لديه نزعة 

ندمجة في كل واحد، ويتحكم في إدراكه تنظيم المجال أكت لإدراا  المجـال حولـه كما لو كـانت أجزا ه م

من أجزائه، وهو لا ريل إلأ تحليل العاقات الغامنــة في الأشـــكال أو الأشــيان ويكون أكت إحســـاســـا 

 بالاجتماعية.

وفي ضـــون النظرل الحديثة، التي ترى أن العلم منهج بحث واســـتقصـــان وليس مجرد حقائق، فقد 

 دولة الإمارات العربية المتحدل بحيث تتنــمن العمليات العلمية، والطرق التي وضــعت مناهج العلوم في

 تهيئ الطفل وتدربه للوصول إلأ مستوى مناسب من المعرفة، والمهارل في طرق الاستكشاف العلمي .
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ركزت منـاهج العلوم للصـــفوف الأربعـة الأولأ على عاقـة الطفل بالظواهر الطبيعية والأشـــيان  

تركز هذه الدراسـة على الكشف عن مستوى اكتساب المفاهيم العلمية للطلبة ، في بيئته. لذا المحسـوسـة 

وكيفية ارتباق المفاهيم مع بعنـــها بعنـــاً، وتوبيفها وارتباطها بحيال المتعلم ؛ ولمســـاعدل الطلبة على 

النون  مزيدا مناكتساب المفاهيم كأحد أهداف التعليم المدرسي، وأساس عملية التفكير، وتلقي الدراسة 

 على سمة مهمة لنتائج التعليم والتعلم وهي مهارات التفكير العلمي.

وانطاقا من محدودية دور الكتاب في تقديم المعلومة التفاعلية المناسبة في عا المعلومات، ومع 

طريقة بازدياد حجم المادل التعليمية وتعقيد محتوياتها أصبحت الحاجة ماسة لتقدرها من ةال الحاسوب 

 أصبحت في عا تفاعلية وضير تقليدية، حيث الانتشار الهائل للحواسيب الشخصية، وسهولة استخدامها.

ذه تعُدُّ هأهم سماته البارزل حوسبة مجالات الحيال جميعها، لاستفادل من إمكانيات الحاسوب الهائلة، 

 تعليمي محوسب باستخدام برامج الدراسة من الدراسات المحلية والعربية التي تهدف إلأ بنان برنامج

 . Macromedia Authorware 7.0أنظمة التأليف حيث استخدم برنامج 

 مشكلة البحث:  
يتنمن هدف التربية إحدال تغيير مرضوب في سلوا المتعلم، وفكره، ووجدانه، وإن عدم إثارل 

قائمين على تعلم، لذا ف ن الانتباه المتعلم واهتمامه يردي إلأ ةف  درجة نشاق المتعلم وبالتاد ضعف ال

أمور المرسسات التربوية مدعوون إلأ توفير أفنل الظروف البيئية التي تساعد على التعلم، والاستفادل 

من المستجدات التربوية، ومن التغيرات والتطورات العلمية والتقنية التي تشكل تحديا دائما للمناهج 

 رها.وطرائق التدريس وأساليب التعلم، وحافزا لتطو 

ونتيجةً للثورل العلمية المعاصرل في مجال المعلومات والتكنولوجيا يجب علينا أن نتبنى فلسفة 

واضحة في تربية الطلبة، تواكب هذا التقدم والتطور المعرفي والتكنولوجي الهائل، وما يصاحبه من تغيرات 

 حيال م الأساسي مرحلة حاسمة في يعة في المجالات الاجتماعية والاقتصادية وضيرها؛ وتعد مرحلة التعلي

 الفرد، ففيها تبدأ نوال شخصيته في التشكل، ويأةذ الذكان في الظهور والتبلور.

ونظرا لأن المفاهيم العلمية تعد من أهم المكونات المعرفية للعلم، وتعلمها يعد من أبرز أهداف  

داف الرئيســـة في تدريس العلوم، التربيـة العلميـة، ولأن ممارســـة مهارات التفكير العلمي تعد من الأه

 وأساسا من أسس بنان المناهج العلمية، 
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ف ن الباحث قام بهذه الدراســـة معتمدا على اســـتخدام التكنولوجيا المعاصرل التي تمثلت في هذه 

الدراسـة، باستخدام برمجية تعليمية محوسبة وفق منحى النظم لتنمية مهارات التفكير العلمي واكتساب 

 لعلمية.المفاهيم ا

أن طرق التدريس قد نالت اهتمام المختصـــين في تدريس  (Mccormack,1979)ويركـد ماكورماا

العلوم بما لها من أثر في تحصيل الطلبة وتنمية قدراتهم على التفكير العلمي. وقد ازداد اهتمامهم بطرائق 

يث سيس العلمي للطفل، حالتدريس في المرحلة الأسـاسية بصورل ةاصة؛ لأن هذه المرحلة تعد مرحلة التأ

 أكد على استخدام الوسائل التعليمية المتعددل من أجل تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة .

ونالت حوسبة التعليم اهتماما كبيرا في الإمارات العربية، وفي جميع مجالات العملية التربوية، وجان 

كتروني "،وتحقيقا لأهداف مشرــوع ذلذ من ةال مشرــوع متكامل يعرف باســم " مشرــوع المســتقبل الال

المستقبل الالكتروني وانسجاما مع التوجهات الإستراتيجية لمنطقة أبوببي التعليمية التي تهدف إلأ ضمان 

ــعبة نظم إدارل التعليم الالكتروني" من أجل  ــعبة تحت مســمى "ش تعليم وتعلم نوعي، تم اســتحدال ش

 ذه الدراسة منسجمة مع توجه التربية والتعليم في الإماراتتوفير مصادر التعلم وتقييمها ونشرها. وتأتي ه

ــادر  ــادر متعددل لإنتاج البرمجيات التعليمية، ويترا للمدرس توبيف هذه المص الذي يركز على توفير مص

بالصـــورل التي يراها مناســـبة لطابه وللأهداف التي يســـعى لتحقيقها والابتعاد قدر الإمكان عن البرامج 

يستطيع المدرس تكييفها بما يناسب طبيعة المتعلم وبروف البيئة التعليمية، حيث تميزت  الجاهزل التي لا

 البرمجية التعليمية المحوسبة ب مكانية تعديلها وسهولته.

وتكمن إشــكالية هذه الدراســة بوجود حاجة لتحســين الطرق والأســاليب المســتخدمة في تدريس  

طالب وذلذ لزيادل دافعية ال، بدراســة الأنماق المعرفية لديهم العلوم، ومراعال الفروق الفردية بين الطلبة

وزيـادل حماســـه تجـاه عمليـة تعلم العلوم، وتنميـة مهارات التفكير العلمي لديه . والغرو من ، للتعلم

إجران هذه الدراســة هو تعرف فاعلية برمجية محوســبة وفق منحى النظم في اكتســاب المفاهيم العلمية، 

ــتقل وتنمية مهارات الت ــية من ذوي النمط المعرفي المس ــاس المعتمد  –فكير العلمي لدى طلبة المرحلة الأس

 على المجال .وعليه
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دت مشــكلة البحث في الســرال الرئيس التاد : ما فاعلية برمجية تعليمية محوســبة وفق  ، فقد حُد 

لأســاســية ة المرحلة امنحى النظم في اكتســاب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلب

 المعتمد على المجال ؟ –من ذوي النمط المعرفي المستقل 

 أسئلة الدراسة: 
الغرو من هذه الدراسة هو استقصان فاعلية برمجية تعليمية محوسبة وفق منحى النظم ونمط 

كير العلمي ففي اكتساب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات الت (مستقل / معتمد على المجال )التفكير المعرفي 

لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية. وضمن إطار هذا السرال، تفرع عنه الأسئلة 

 البحثية الآتية: 

ما أثر اسـتخدام البرمجية التعليمية المحوسـبة وفق منحى النظم في اكتساب المفاهيم العلمية لدى  -1

 تعليمية ؟طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي ال

مـا أثر التفـاعل بين طريقة التدريس ونمط التفكير المعرفي في اكتســـاب المفاهيم العلمية لدى  -6

 طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

مـا أثر اســـتخـدام البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم في تنمية مهارات التفكير  -2

 ع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟العلمي لدى طلبة الصف الراب

ما أثر التفاعل بين طريقة التدريس ونمط التفكير المعرفي في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى  -9

 طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

 فرضيات البحث: 
 تية:الإحصائية الصفرية الآ في ضون الأسئلة البحثية السابقة، حاولت الدراسة اةتبار الفرضيات 

( في اكتســاب طلبة الرابع  0.05  =عند مســتوى ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصــائية الفرضــية الأولأ:

ق البرمجية التعليمية المحوسبة وف)الأسـاسي للمفاهيم العلمية يُعزى لطريقة التدريس 

 .(منحى النظم، الطريقة الاعتيادية

( في اكتســـاب طلبة الرابع  0.05  =عند مســـتوى ) ذو دلالة إحصـــائيةلا يوجد أثر  الفرضـــية الثانية:

 الأساسي للمفاهيم العلمية يُعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والنمط المعرفي.
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في تنمية طلبة الصف الرابع (  0.05  =عند مستوى ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية الفرضية الثالثة:

وسبة البرمجية التعليمية المح)لطريقة التدريس  يعُزىمي الأساسي لمهارات التفكير العل

 (.وفق منحى النظم، الطريقة الاعتيادية

في تنمية طلبة الصف الرابع (  0.05  =عند مستوى ) لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية الفرضية الرابعة:

س ونمط يإلأ التفاعل الثنائي بين طريقة التدر يعُزىالأساسي لمهارات التفكير العلمي 

 التفكير المعرفي.

 تعريف المصطلحات:

: ويقصد بها في هذه الدراسة مجموعة الخبرات والإجرانات البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم

و المحتوى التعليمي التي تنظم معاً والتي تم برمجتها وإدةالها إلأ الحاسوب وفق ةطوات منظمة 

فاعلة مع بعنها، تردي إلأ تطوير مواد تعليمية؛ لتحقيق أهداف متداةلة، ومترابطة ومتشابكة، ومت

محددل، وموجهة إلأ نوع معين من المتعلمين في ضون مفاهيم ومبادئ نظرية، بحيث تناسب ةصائص 

الطلبة وحاجاتهم التربوية، ليتعلم طلبة المجموعة التجريبية من ةالها موضوعات مادل العلوم 

 هيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لديهم.المقررل بهدف إكسابهم المفا

: هي مجموعة الإجرانات التي يتعلم فيها طلبة المجموعة النابطة موضوعات طريقة التدريس الاعتيادية

 مادل العلوم المقررل عليهم بالطريقة الاعتيادية والشائعة في إدارل الحصة الصفية.

م ما يراه وما يدركه حوله، وأسلوبه في تنظيم ةبراته في ذاكرته، : هو أسلوب الفرد في تنظيالنمط المعرفي

وأساليبه في استدعان تلذ الخبرات من  الذاكرل. وتم التركيز في هذه الدراسة على النمط المعرفي من 

 إلأ نمطين:  (Messick, 1976)كما وثقه  (معتمد على المجال –مستقل عن المجال )نوع: 

ل عن المجال: وهو طريقة الإدراا التي يعتمدها الشخص )المتعلم( في تعامله مع النمط المعرفي المستق -أ

الموقف، والتي تتميز بالتحرر من سيطرل المجال فيدرا الأشيان بشكل مستقل عن المجال.  وإجرائيا 

أعُتبر الطالب من النمط المعرفي المستقل عن المجال في هذه الدراسة إذا كان أدا ه على مقياس 

 17درجة، حيث إن العامة النهائية في هذا الاةتبار  (17-8)يقع بين  (GEFT)ال المتنمنة الأشك

 درجة.

  



www.manaraa.com

 

15 

 

النمط المعرفي المعتمد على المجال: وهو طريقة الإدراا التي يعتمدها الشخص في تعامله مع الموقف،  -ب

الموجود  الوالتي تخنع بشكل واضح لتنظيم المجال، فا يستطيع الشخص عزل العناصر عن المج

فيه. وإجرائيا أعُتبر الطالب من النمط المعرفي المعتمد على المجال إذا كان أدا ه على مقياس الأشكال 

 درجة.  17درجات، حيث إن العامة النهائية في هذا الاةتبار  (2-0)يقع بين  (GEFT)المتنمنة 

نسان تجربة أو الدليل، يستخدمه الإ هو نشاق عقلي منظم يعتمد على البرهان المقنع بال التفكير العلمي:

في معالجة المشاكل التي تواجهه في حياته اليومية، واستقصان المشكات العلمية بمنهجية علمية 

؛ الخليلي و ةرون، 1977زكريا)ومنظمة تشبه عمل العلمان الذي يتطلب الشذ والمنطق والوضوح 

بأنه سلوا هادف، موجه  (6001). ويعرفه زيتون (Schaferman, 1997 ؛6001؛ زيتون، 1992

بطريقة موضوعية نحو دراسة المشكلة بجميع حقائقها، وأبعادها، بهدف الوصول إلأ تفسيرات تتنح 

. و (6001ن، زيتو )فيها العاقات التي ركن أن تتنمنها المشكلة، ثم إعطان أحكام تتعلق بالمشكلة

ثاثة محاور أساسية هي:مهارات  يشتمل التفكير العلمي على مجموعة من المهارات تصنف في

.وتقسم (Valentino, 2000)عمليات العلم ومهارات التفكير الناقد ومهارات الاستدلال العلمي

 عمليات العلم  إلأ عمليات العلم الأساسية وعمليات العلم المتكاملة.مهارات 

 الأساسية مقياساً لمهارات اعتمد الباحث في هذه الدراسة مهارات عمليات العلم مهارات التفكير العلمي:

الماحظة، والتصنيف، القياس، والاستنباق، والاستقران، والاستدلال، والتنبر، )التفكير العلمي وهي: 

ياس وإجرائيا تم إعداد اةتبار لق (.والاتصال، واستخدام الأرقام، واستخدام العاقات المكانية والزمانية

ات التفكير العلمي، من نوع الاةتيار من متعدد، واشتمل مدى اكتساب طلبة المرحلة الأساسية لمهار 

 .على مهارات عمليات العلم الأساسية

: ويعر ف بأنه قدرل الفرد على تكوين نســـقف افترات متماســـذ من المفاهيم علميةالمفاهيم ال اكتســـاب

ــحاً لهذه المفاهيم العلمية،  ــورا واض ــية، والمفاهيم الثانوية والفرعية، يعطي تص ــاس ث من حيالأس

تعريفها وةصــائصــها وتمييزها عن المفاهيم الأةرى والعاقات القائمة بينها، وربط المفاهيم بخبرات 

حيــاتيــة، وقــدرتــه على تطبيقهــا في الحيــال. ويعكس مــدى تمكن الفرد من المــادل العلميــة ووعيــه 

 لترابطها.
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 ئهم على اةتباراس فهم الطلبة للمفاهيم العلمية من ةال أداتم قيوفي هذه الدراســـة   

 اكتساب المفاهيم العلمية الذي أعد ةصيصاً لأضراو هذه الدراسة.

داته:  حدود البحث ومحد 

ــميمها وإجراناتها ومعالجاتها  ــة بحدود تص ــحة نتائج الدراس ــمن الحدود و المحددات ترتبط ص ض

 الآتية:

نة قت على عيمدى تمثيل أفراد الدراسة لنظرائهم من الطلبة؛ لاسيما وأن هذه الدراسة طب -1

 قصدية  تكونت من أربعة صفوف في مدرسة نموذجية في منطقة أبوببي التعليمية.

 ،أدال الدراسة والمتمثلة بالبرمجية التعليمية المحوسبةمن حيث إجرانات الدراسة، طبيعة  -6

 .وكيفية تطويرها، وةصائصها وإجرانات تطبيقها

عة من مهارات التفكير العلمي لا اقتات أدال قياس مهارات التفكير العلمي على مجمو  -2

تمثلها جميعها، وتم التعبير عن هذه العمليات بعدد محدد من الفقرات الاةتبارية 

المحدودل في شموليتها وبطريقة صياضتها. ومن هنا ف ن تعميم النتائج محدد بالدرجة التي 

 تتمثل فيها مهارات التفكير العلمي.

 علمية على قياس مستوى اكتساب المفاهيم العلمية.مدى قدرل اةتبار اكتساب المفاهيم ال -9

 أهمية الدراسة: 
تأتي هذه الدراسة محاولة جديدل في إنتاج برمجية تعليمية، لترسي لبنة في تدريس العلوم، حيث 

ازدحام المحتوى الدراسي، وكتل المستجدات العلمية، والحاجة إلأ بيئة تفاعلية مدعمة بالصوت والصورل 

ةال اطاع الباحث على الدراسات والأبحال التي درست أثر استخدام الحاسوب والحركة. ومن 

والبرمجيات في عملية التعليم، وبحسب حدود معرفته، ف ن هذه البرمجية تتميز عن الدراسات السابقة 

بأنها تستند الأ نظريات تصميم التعليم وفق منحى النظم. كما تأتي أهمية هذه الدراسة في كونها تبحث 

 نمط الإدراا المعرفي؛ لمعرفة الطرق التي يستخدمها المتعلم في معالجة المعلومات في أثنان عملية الإدراا في

وذلذ في وقت زاد فيه الاهتمام بمراعال الفروق الفردية بين الطلبة، وتنويع طرائق التدريس؛ من أجل 

 في أنها تساهم في سد النقص فيالوصول بقدرات الفرد إلأ أقصى مستوى من الأدان. و للدراسة أهمية 

البرمجيات العربية المحوسبة من ةال بنان برمجية تعليمية محوسبة، لاستخدامها في مساعدل الطلبة 

 على تنمية مهارات التفكير العلمي،
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وبنان المفاهيم العلمية. وركن أن تسهم نتائج هذه الدراسة بعد إجرائها في توجيه القائمين على  

لمدرسين وإعدادهم، وتدريبهم بالتركيز على تدريس العلوم في المدارس باستخدام البرمجيات برامج تأهيل ا

المحوسبة، ومراعال أنماق التعلم لدى الطلبة، لينعكس ذلذ على اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات 

وسبة التعلم،  مجال حالتفكير العلمي. كما يتوقع أن تسهم نتائج هذه الدراسة في إثران البحول المحلية في

 وأثرها على اكتساب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي، وارتباق ذلذ بالأنماق المعرفية.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

يتنمن هذا الفصل قسمين :الأول يتعلق بالإطار النظري للدراسة ، والثاني يبحث في    

 بحول ذات الصلة، وذلذ على النحو الآتي.الدراسات وال

 الإطار النظري: -1  
 قسم الإطار النظري في هذه الدراسة إلأ أربعة أقسام رئيسة على النحو الآتي:

 البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم . -

 نمط التفكير المعرفي. -

 مهارات التفكير العلمي. -

 اكتساب المفاهيم العلمية. -

 البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم :   :أولاً

من العلوم الحديثة التي بهرت في الســـنوات الأةيرل من القرن العشرـــين في مجال التعليم، ما   

يعرف باســم التصــميم التعليمي، وهو علم يصــف الإجرانات التي تتعلق باةتيار المادل التعليمية المراد 

وتطويرها، وتقورها ؛ وذلذ من أجل تصــميم مناهج تعليمية تساعد على  تصـميمها، وتحليلها، وتنظيمها،

ـــل الطرق التعليمية في أقل جهد ووقت  ـــاعد المدرس على اتباع أفن ـــل وأ ع، وتس التعلم بطريقة أفن

ممكنين. وتعود أصـول التصميم في العملية التعليمية التعلمية إلأ البحول في ميادين علم النفس والتربية 

عنها من نظريات تعلم مختلفة مثل النظريات الإجرائية، والمعرفية، والإنســـانية، وهدفت هذه وما بهر 

النظريـات إلأ تفســـير عمليـة التعلم، واقتراح نمـاذج للتعليم، وبذلذ تطور مفهوم التصـــميم التعليمي، 

ربط المبادئ  الوبهرت نمـاذج تعليم مختلفـة كـالتعليم المبرمج والتعليم المفرد، والتعلم الإتقـاني، من ة

النظرية للتطبيقات التعليمية والتدريبية، حيث يعد علم التصـــميم التعليمي من العلوم التعليمية التي 

حـاولت الربط بين الجانب النظري من ناحية، والجانب التطبيقي من ناحية أةرى؛ أي الربط بين نظريات 

للتعليم،  ج التعليمية والاستراتيجيات المناسبةعلم النفس العام وبخاصة ما يتعلق بنظريات التعلم بالبرام

، وتحديد الأدوات التعليمية، أو الوســـيلة التكنولوجيَّة المناســـبة للتعليم (Software)وكيفية اســـتخدامها

 . (Hardware)كالحاسوب وضيره 

  



www.manaraa.com

 

19 

 

ـــل بين العلوم النظرية، والعلوم التطبيقية في مجال  ـــميم التعليمي يعد بمثابة حلقة وص لتربية الذا فالتص

والتعليم، حيث يبحث في وصـــف أفنـــل الطرق التعليمية التي تحقق النتاجات التعلمية المرضوب فيها 

 .(1999الحيلة،  )وتطويرها، على وفق شروق معينة 

وتصــب معظم ممارســات تصــميم  التدريس في تحســين عمليتي التعلم والتعليم، وتشــير هذه   

للمدرســين كي يخططوا لحصــصهم ويحدوا الدروس ليس كافياً  الممارسـات إلأ أن مجرد توجيه الندانات

لتحقيق ذلذ الهدف ؛ إذ لا بد من وصـــف علمي مفصـــل لآلي ات التدريس، ولقد وجد بع  التربويين في 

ــين كيف  (System Approach)منحى النظم  ــأنها أن تبين للمدرس ــيلة فعالة من ش  (Know how)وس

لى أرو الواقع. ويعرف المنحى النظامي بأنه أســلوب يقوم على ركن أن يصــمموا تدريســهم، وينفذوه ع

أســـاس من العاقات المتبادلة بين أجزائه أو مكوناته، حيث تعمل كوحدل واحدل، فتتكامل في تفاعلها من 

أجل أدان وبيفة معينة أو تحقيق هدف معين. وتعود أصـــول التصـــميم وفق المنحى النظامي إلأ نظرية 

تعزيز، وجهوده في التعليم المبرمج، وإلأ الفكر الجشــطالتي الذي يشير إلأ أن أي كل في ال Skinnerسـك  

 .(1999حمدي، )هو عبارل عن مجموع أجزائه، بالإضافة إلأ العاقة التي تربط هذه الأجزان 

ولتوضـــيح منحى النظم في عملية التدريس لا بد من تعريف النظام، حيث يعرف في اللغة بأنه   

لأجزان المتعددل والمترابطة جمعت مع بعنها بعناً، ولاةتاف العاملين في مجالات النظم في مجموعة من ا

بأنه عبارل عن طريقة  (1999)إعطان تعريف محدد له، بهرت تعريفات متنوعة وعديدل، وتعرفه حمدي 

ق تلذ يتحليليـة للتخطيط ونظـاميـة تمكننـا من التقـدم من الأهـداف التي حددتها مهمة النظام إلأ تحق

الأهداف، وذلذ بوساطة عمل مننبط ومرتب للأجزان التي يتألف منها النظام، وتتكامل تلذ الأجزان وفقاً 

ـــكل عناصر النظام،  لوبائفها في النظام الكلي، وهذا يعني أن النظام عبارل عن :  مجموعة من الأجزان تش

ذه العناصر وتلذ العاقات في كيان ومجموعـة من العاقـات المتبـادلـة بين هذه العناصر، وإطار يجمع ه

 واحد، يسمى حدود النظام، وهي التي تحدد مامح النظام وتميزه عن بيئته .

ويشــتمل النظام على ةمســة مكونات رئيســة هي : أولاً : بيئة النظام التي تشــير إلأ المحيط أو   

، والمجتمع، وثانياً : المدةات الوسط المادي والنفسي الذي يعمل النظام في إطاره، وهي الصف، والمدرسة،

ـــخا، الذين يتفاعلون مع  ـــير إلأ جملة الجهود المادية والبشرـــية والموارد والأجهزل والأدوات والأش وتش

الجهود والمواد في إطار العمليات الموجهة نحو تحقيق الأهداف المحددل للنظام وبلوضها، ومدةات النظام 

 ، والمدرس، والوقت، والوسائل والموارد. التعليمي هي المنهاج، المقرر الدراسي
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ويرى بع  التربويين أن المـدةـل هو الفئـة المســـتهـدفة من العملية التعليمية، وثالثاً : عمليات النظام، 

ــير إلأ حركة التفاعل المنظم الحاصــل في النظام بين المدةات المختلفة فيه لتحقيق هدف النظام من  وتش

تحقيق الأهداف، والوصـــول إلأ النتاجات أو المخرجات المنشـــودل، وفي ةال تفعيـل المدةات في اتجاه 

النظـام التعليمي تعرف بـأنهـا الجهود جميعهـا التي يبـذلهـا المـدرس في التـدريس وضـــبط بيئة التعلم، 

والتفـاعـل مع الطلبة، وتنظيم جهودهم، وتوجيهها نحو تحقيق ضايات النظام، ورابعاً : مخرجات النظام : 

النهـائي من جران العمليـات المختلفـة التي تمثـل الأهـداف النهائية التي يســـعى النظام إلأ وهي النتـاج 

تحقيقها،والمخرجات في العملية التعليمية هي حدول التعلم لدى المتعلم، ونمو شـــخصـــيته واكتســـابه 

ل لومات عائدالمفاهيم، والاتجاهات، والقيم المرضوب فيها، وةامساً : التغذية الراجعة : وهي عبارل عن مع

تعطي مرشراً على مدى تحقق الأهداف، وتبين مراكز القول والنـــعف بين أجزان النظام المختلفة،  (راجعة)

وتهـدف إلأ الربط بين أجزان النظام ومدةاته المختلفة وعملياته ومخرجاته للحكم على مدى مناســـبتها 

 .(1999الحيلة،  )ومن ثم الاستمرار في المسار أو تعديله 

 إلأ أهمية استخدام المنحى النظامي في تصميم التدريس على النحو الآتي: (1999)شير حمديوت  

 يجنب المدرس الوقوع في الكثير من الفوضى والعشوائية والارتجالية والأةطان. -

 يسلح المدرس بالطريقة العلمية المنهجية المنظمة في التدريس ةاصة والتفكير بشكل عام. -

 أهدافه بدقة ووضوح.ركن المدرس من تحديد  -

 ركن المدرس من اةتيار الطرق والأساليب المناسبة لتحقيق هذه الأهداف. -

 يساعد المدرس على انتقان الوسائل المناسبة للطلبة والأهداف المنصو، عليها . -

 يساعد على رسم طرق التقويم المناسبة للطلبة. -

 م.ركن من الحكم بموضوعية عالية على مدى تحقق أهداف التعلي -

 المراحل التي تمر بها عملية تصميم التعليم وفق المنحى النظامي :

إن عمليـة التعلم والتعليم عمليـة متكـاملة، وإن التحكم بجزن أو بعدد قليل من تلذ الأجزان لا   

يكفي لتحقيق النتــائج المرجول، مهما أعطي المــدرســـون من براعــة؛ لأنهــا عمليــة معقــدل، وتتــألف من 

الأجزان المتـداةلـة، والوبـائف التي يجب أن تعمل مع بعنـــها بطريقة منســـجمة  مجموعـة كبيرل من

 ومتسقة، لذا تأتي أهمية استخدام المنحى النظامي في تصميم التعليم،
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ــمان نجاح عملية التعلم والتعليم. وقد تعددت النماذج   ــغيرل مترابطة لن كونه كاً مكوناً من جزئيات ص

ــاس الم ــميم، فظهرت نماذج كنموذج كيلر، وهارانالتعليمية المبنية على أس ــولز، -نحى النظامي في التص ش

وكمـب، وديـذ وكـاري وضيرهما، وعلى الرضم من تعدد هذه المناهج إلا أنها تتفق جميعها في كونها تقوم 

على أســـاس من المراحـل المتـداةلة المتتالية الثال: التعريف، والتطوير والتنفيذ، والتقويم؛ وتتكون كل 

من هذه المراحل من مجموعة ةطوات، قد تختلف في ترتيبها من نموذج تدريسي إلأ  ةر. وتشتمل  مرحلة

مرحلـة التعريف على :اةتيـار المـادل التعليميـة، وتحـديد الأهداف العامة، وتحليل ةصـــائص المتعلمين، 

مية، و تنظيم يوتحليل المحتوى التعليمي، وتشـــتمل مرحلتا التطوير والتنفيذ على: تحديد الأهداف التعل

ل مرحلة التقويم مهمتين هما:  المحتوى التعليمي، وتطوير الطرق التعليميـة، وبنـان الاةتبـارات، وتشـــمـة

التقويم التكويني، والتقويم البنـائي، وترتبط الخطوات الســـابقـة بعاقـات شـــبكيـة من ةال التغـذية 

 (.1999حمدي، )الراجعة

التعلم والتعليم في ضــون المنحى النظامي في تصــميم  ( إطاراً رثل بنية1999وقد طورت حمدي )  

 الآتي: ( 1 )التعليم كما هو في الشكل 
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وفي هذا  ،وتسعى هذه الدراسة لاستخدام المنحى النظامي في بنان البرمجيات التعليمية المحوسبة  

البرمجيات التعليمية، بأنها: مجموعة من التعليمات والأوامر التي تحدد للحاسوب  (1995)ف المناعي يعر 

ـــة  ةطوات تنفيذ عملية معينة، أو أنها مجموعة من المكونات المنطقية )التعليمات والأوامر( ضير الملموس

: إلأ أن 1995عريفه عام التي تقوم بتشـغيل الحاسوب وتوجيهه لتنفيذ عملية معينة، ولكنه عاد وعدل ت

فة ، وتقدم في صورل مواد تعليمية مختل(النظام )البرمجيات مجموعة من المكونات المنطقية ضير الملموسة 

الأنماق ؛ لتحقيق هدف أو مجموعة من الأهداف المحددل، عن طريق الحاســوب، ويتفاعل معها المتعلم، 

 لمائمة . وتوفر له على استجابته التغذية الراجعة الفورية ا

البرمجيـة التعليميـة المحوســـبـة بـأنهـا تلـذ المواد التعليمية، التي يتم  (6000)ويعرف الحيلـة   

إعدادها وبرمجتها بواســطة الحاســوب من أجل تعلمها. وتعتمد عملية إعدادها على نظرية ســك  المبنية 

أو  الايجابي من قبل المدرس على مبـدأ الاســـتجابة والتعزيز، حيث تركز هذه النظرية على أهمية التعزيز

 الحاسوب .

إلأ أن عملية إنتاج البرمجية التعليمية تمر عادل بخمس مراحل تعرف بدورل  (6006)ويشير الفار  

إنتـاج البرمجية وهي: مرحلة التصـــميم، ومرحلة الإعداد أو التجهيز، ومرحلة كتابة الســـيناريو، ومرحلة 

 التنفيذ، ومرحلة التجريب والتطوير.

؛ حمدي، 1999الحيلة،  )ةال اطاع الباحث على بع  الأبحال والدراسات المختلفة  ومن

حدد دورل إنتاج البرمجية التعليمية المحوسبة في ضون منحى النظم  (1996المناعي،  ؛6006؛الفار،1999

 من أربع مراحل هي: التعريف، والتطوير، والإعداد، والتغذية الراجعة.

 وتشتمل على أربع مراحل، هي: -تعليمية المحوسبة:دورل إنتاج البرمجية ال

 المرحلة الأولأ: مرحلة التعريف وتتكون من المهام الآتية:

نتيجة لما هو معروف من ممارســـات في الواقع التربوي،  ف ن المدرس محكوم  اةتيـار المـادل التعليميـة :

ية، وتي اةتيار المادل التعليمبمحتوى تعليمي مقرر مســـبقا، ويندر أن يكون له مســـاهمات فعلية في ةط

وتحـديـد الأهـداف التربويـة، ولكن هنـاا جملـة من المبـادئ التربويـة ركن مراعـاتهـا عند اةتيار المادل 

 التعليمية، 
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وهي: اتســـاق المـادل التعليمية مع الأهداف، وتمشـــيها مع اتجاهات الطلبة وميولهم، وتلبيتها لحاجات 

هم، ومراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة، وتمشـــيها مع مراحل النمو الطلبـة، وكونها ذات فائدل حياتية ل

 المختلفة التي رر بها الطلبة، ومسايرتها التطور العلمي والتكنولوجي.

والأهداف التربوية العامة هي أضراو وقيم عامة تتنـــمنها فلســـفة  تحـديـد الأهداف التربوية العامة :

 بعد عن النتاجات التربوية المباشرل.التربية، وتتجه نحو المدى البعيد، وت

ــائص المتعلم : ــميم، تحليل ةص ــوع التص ــتعداد المتعلمين لتقبل الخبرل موض وتعني الوقوف على مدى اس

ومعرفة إذا كان هناا موانمة بين ةصائص المتعلمين والمواد والأساليب المتبعة في عملية التصميم، وركن 

 ص العامة المشتركة التي يتشابه فيها هرلان الأفراد؛ وتتمثل فيتحليل ةصـائص المتعلمين من ةال الخصـائ

ــية. ومن ةال  ــادي والاجتماعي والمرحلة الدراس ــتوى الاقتص العمر، والجنس، والذكان والاتجاهات، والمس

الخصائص الفريدل لكل متعلم، كأسلوب التعلم، ونمط الإدراا المعرفي، وقدرل المتعلم على التركيز، وبالرضم 

 لذ إلا أنه تبقى هناا مشكلة في كيفية موانمة البرنامج التعليمي لتلذ الفروق.من ذ

وهو جميع الإجرانات التي يقوم بها مصمم التعليم لتجزئة المهمات التعليمية  تحليل المحتوى التعليمي :

ينجز المهمة  كيإلأ العناصر التي تتكون منها، للإجابة عن الأســـئلة التالية: ما الذي على المتعلم أن يعرفه 

ـــل إلأ الهدف التعلمي النهائي؟ ما الاتجاه الذي يجب أن  التعليمية؟ ما الذي على المتعلم أن يعرفه كي يص

 يتبعه في أثنان تعلمه لمحتوى المادل التعليمية؟

 المرحلة الثانية : مرحلة التطوير وتتكون من المهام الآتية :

 : حيث يعرف الهدفلتربوية العامة والمحتوى التعليميصــــيـاضة الأهداف التعليمية في ضــــون الأهداف ا

السـلوكي أن ه وصف تفصيلي لما سيتمكن المتعلم من عمله عند إنهائه لوحدل تعليمية ما، أو هو عبارل عن 

جملة إةبارية تصـف وصفاً مفصاً ماذا بوسع المتعلم أن يظهره بعد تعلمه لمفهوم، أو مبدأ، أو إجران، أو 

 170دقيقة كما في الحصة الدراسية، ولا تزيد على  95ترل زمنية قصيرل نسبياً لا تقل عن حقيقة تدرس في ف

دقيقـة كما في المحـا ل الجـامعية؛ فالهدف الســـلوكي هو هدف ةا، وماحب، وقابل للقياس والتقويم 

ــه، وهما الأهداف التعليم ــتخدمان في الأدب التربوي ويعنيان الفــن نفس ــطلحان  ةران يس ة ي.وثمة مص

الخاصة، والأهداف التعليمية، وبغ  النظر عن المصطلح المستخدم، فالتركيز هنا على السلوا الذي يظهره 

 المتعلم وليس على الجهد الذي يبذله المدرس .
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واةتلف العلمان حول موقع الأهداف التعليمية من نموذج التصميم التعليمي، فمنهم من يرضب   

تحديد الأهداف التربوية العامة، وتحليل المحتوى التعليمي ؛ وذلذ كي  في صـــياضة الأهداف التعليمية بعد

تكون هذه الأهداف مشـــتقه مباشرل من المحتوى التعليمي، ومطابقة للمعرفة والمهارات التي يشـــتمل 

عليها، ورضب فريق  ةر في أن تأتي الأهداف التعليمية مباشرل بعد تحديد الأهداف التربوية العامة؛ وذلذ 

عملية التوافق بين الأهداف التربوية العامة، والأهداف التعليمية الخاصـة. ولعل الأفنل أن تصُا   لنـمان

الأهداف التعليمية بعد  تحليل المحتوى التعليمي المراد تصـميمه ؛ وذلذ لنمان الدقة والشمول، وللتأكد 

 يغفل أي منها.أن مهارات المحتوى التعليمي جميعها، قد ضُطيت بالأهداف التعليمية، ولم 

وذلـذ بتنظيم عناصر المحتوى التعليمي وأجزائه كي يتفق مع أحدل النظريات تنظيم المحتوى التعليمي: 

ــة تتفق  ــث يتم تنظيم أجزان المحتوى التعليمي بطريق التي ابتكرت في علم التصـــميم التعليمي، حي

 م أجزان المحتوى العلمي :والعمليات العقلية الإدراكية للمتعلم. وفي ما يأتي إيجاز بطرق تنظي

التسلسل من العام إلأ الخا، . ومثال ذلذ: أن يأتي ترتيب مفهوم الفقاريات قبل مفهوم الطيور  – 1

وهـذا الترتيـب يقـابله التنظيم من أعلى إلأ أســـفل كتنظيم النظرية التوســـعية " لرايجلول"، 

ف عناصر التعليمية التي تعر وتنظيم منظومـة المعلومـات " لأوزبـل"، وتنظيم نظريـة " ميرل" لل

 الفكرل العامة أولا، ثم المثال الذي يوضحها.

التسـلسـل الذي يبدأ من السهل إلأ الصعب، ومن أسفل إلأ أعلى، كأن تأتي المفاهيم المادية قبل  – 6

 المفاهيم المجردل، كتنظيم " جانييه" الهرمي والتسلسل التقدمي " لجيلبرت".

المألوف إلأ ضير المألوف، كتعلم الفرد مفهوم أعنان الجسم قبل مفهوم التسـلسـل الذي يبدأ من  – 2

 أجهزل الجسم، وةير مثال على ذلذ التنظيم الهرمي لجانييه والتسلسل التقدمي " لجيلبرت" .

التسلسل الذي يبدأ من الأكت أهمية إلأ الأقل أهمية، ويقصد بالأهمية هنا درجة ارتباق المفهوم  – 9

ف التعليمي المنشـــود من نـاحية، ودرجة ارتباق بواقع المتعلم، وبيئته من ناحية المتعلم بـالهـد

أةرى، وهنا تلعب ةبرل المدرس، وحسه العام الدور الأكبر في تحديد الأهمية، بالاشتراا مع الفرد 

، مالمتعلم؛ حيث إ ن  البدن بتعليم الموضوع المهم، يجعل المتعلم أكت حماساً واندفاعاً لعملية التعل

 ويدفعه إلأ تذوق ما يتعلمه أينا، وإدراكه. 
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: وتعرف الطرق التعليمية أنها مجموعة  تطوير الطرق والوســــائل والاســــتراتيجيات التعليمية المناســــبة

الإجرانات والأنشــطة التي يقوم بها المدرس، ويتفاعل من ةالها مع المتعلمين والأشــيان والأحدال تفاعاً 

يق هدف معين. ولأنه ليست هناا طريقة أو استراتيجية تعليمية مُثلى ركن أن موجهاً مقصـوداً نحو تحق

تســـتخدم في كل مكان وكل زمان، ولكل موقف تعليمي، فمن المناســـب أن يتعرف المصـــمم إلأ العناصر 

الأســاســية التي تتألف منها أي اســتراتيجية تعليمية، أو على المدرس أن يكيف طرائقه لتحقيق كل عناــ 

 يات الموقف التعليمي نفسه .حسب معط

 وهناا مجموعة من المعايير التي ركن اعتمادها في اةتيار طرائق التدريس منها : 

 أن تناسب قدرات المدرس ومعرفته واهتمامه؛ بمعنى أن يكون المدرس مرتاحاً لما يفعل. – 1

 أن تناسب قدرات الطالب اللفظية والنفسحركية . – 6

 ، أم تدريس(تدريس مهارات )لأ تدريسه سوان كان تدريس كيفية عمل شينأن تناسـب ما يقصـد إ – 2

، أم تدريســـاً موجهاً نحو القيم؛ ف ذا أراد المدرس أن يدرس الطالب كيف (تـدريس معـارف)حقيقـة 

 يكون أمينا، فا بد أن تنظم الطريقة فرصاً يظهر فيها الطالب هذه الأمانة .

 رهما عاملين من عوامل الموقف التعليمي.أن تناسب الزمان والمكان باعتبا – 9

ــتدرس، فمثا حتى تدرس للطاب  ثار الأوكســجين على المعادن  – 5 ــية التي س أن تناســب المادل الدراس

فمن ضير المنـاســـب مثاً أن يقيم حواراً حول هـذا الموضـــوع، فالعروو أو التدريبات العملية أكت 

 مانةمة لهذا الموضوع.

 قة عدد الطلبة الذي يدرس لهم.أن تناسب الطري – 2

: وفي هذه الخطول يتم بنان الاةتبارات المناســبة التي تبين مدى تعلم الطالب ما  بنان الاةتبارات المناســبة

ينبغي أن يكون قد تعلمه، ومدى اســـتطاعته أن يقوم بتأدية المهارات كما وردت في الأهداف التعليمية، 

 ان الاةتبارات لتحديد شكل الاةتبار وهي :ويجب أن تراعى الأسس التالية عند بن

 الهدف المراد قياسه ومستواه وما يناسبه من الاةتبارات. –ا 

 طبيعة المحتوى المراد قياسه وما يناسبه من اةتبارات. –ب 

 مهارل واضع الاةتبارات وقدرته على كتابة فقرات الاةتبار. -جـ 

 ي أن تكون الأسئلة:كما يجب أن تراعى أسس كتابة فقرات الاةتبار وه
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هـادفـة مرتبطـة بـالأهداف التعليمية، وتقيس كل فقرل ناتجاً تعليمياً محدداً ومرصـــوداً في جدول – 1

 المواصفات.

 شاملة، بحيث تغطي المواضيع والجوانب الرئيسة لها.– 6

 متنوعة، تقيس مستويات المعرفة التحصيلية جميعها. – 2

 أكت من إجابة واحدل.واضحة ومحددل، لا يحتمل السرال  – 9

 تراعي الفروق الفردية، والمستويات المختلفة للطلبة . – 5

 متدرجة في الصعوبة، حيث تبدأ ورقة الأسئلة بالسهلة فالمتوسطة فالصعبة. – 2

مســتقلة، أي أن لا تعتمد إجابة أي ســرال أو فرع فيه على إجابة ســرال أو فرع  ةر، وأن لا تكون  – 8

 وجودل في صيغة سرال  ةر.إجابة سرال معين م

 مناسبة للزمن المخصص لاةتبار . – 7

 

 المرحلة الثالثة: مرحلة تنفيذ البرمجية التعليمية وتتكون من المهام التالية:

 شــمل تطوير فهمتو وتحديد الخطوق العرينــة له،  وذلذ لمعرفة مواصــفات المشرــوع بوضــوح -الإعداد:

ـــتطيع والمهارات المعنيين بالبرنامج الطلبة  ـــتخداموالمعارف التي رتلكها ليس ـــهم و  البرمجية اس ـــائص ةص

والبيئـة التي ســـيســـتخدم فيها البرنامج، والمحددات والقيود التي ســـيطور البرنامج ةالها، المـدةليـة، 

 .ها من ةال البرنامجقوالأهداف العامة والتعليمية التي سيتم تحقي

را مفصـا وكاما لمشروع البرمجية، وما ينبغي أن وهي المرحلة التي ينـع المصـمم فيها تصـو  التصـميم:

قها يتم تمييز أفنل الوسائل وتوثيتحتويه البرمجية من أهداف ومادل علمية وأنشطة وتدريبات؛ حيث 

ة عدل حلول و دراس، من البرنامج. ويشمل تحديد التسلسل للأهداف التعليمية للتحقيق النتائج المتوةا

ضون  واةتيار الحل الأفنل في ،تشخيص الحاجات في ضونتم تحديده  وبدائل مقترحة لكل هدف سلوكي

المعلومات المتحققة من ةال تشــخيص الحاجات، ووصــف النشــاطات الازمة لتحقيق كل هدف من 

  المناسبة. ، وبنان الاةتباراتالأهداف
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ادل العلمية الموهي المرحلة التي يتم فيها تجميع متطلبات التصميم وتجهيزه وفق الأهداف و  التجهيز:

 والأنشطة ومفردات الاةتبار، وما يلزم العرو والتعزيز من أصوات وصور ثابتة ومتحركة ولقطات فيديو.

: وهي المرحلة التي يتم فيها ترجمة الخطوق العرينة التي وضعها المصمم إلأ إجرانات كتابة السيناريو

، (Flow Chart)كتابة ةرائط التدفق  تفصيلية وأحدال ومواقف تعليمية حقيقية على الورق من ةال

وتحويل الدروس إلأ اللوحات الورقية  مع مراعال ما تم إعداده وتجهيزه في مرحلة الإعداد من متطلبات،

(Story boards)  التي توضـح الهدف، ورقم الشـاشة، وعدد الشاشات المرتبطة بالهدف نفسه، ويعرو

طرق زيادل التفاعل ؛ وزيادل قدرل البرنامج على  محتوى الـدرس، وينفـذ التصـــميم الورقي ؛ لتحـديـد

 مراعال الفروق الفردية، ومن ثم المراجعة والتقويم للتحسين .

ائط : وهي المرحلة التي يتم فيها تنفيذ السيناريو في صورل برمجية وس الحوسبة وبنان البرمجية التعليمية

تي ركن النقطة ال حتىلورق إلأ الحاسوب اوالإجرانات من تحويل العمليات  حيث يتم متعددل تفاعلية،

 أن يستخدمها الطالب حقيقة في البيئة المستهدفة.

وهي المرحلـة التي يتم فيهـا عرو البرمجية على عدد من المحكمين المختلفين، وتجريبها على التجريـب: 

 عينة من الطاب قبل تعميمها.

 لتطوير في كل مرحلة من المراحل السابقة، بحيث: وهي التغذية الراجعة بهدف التحسين واالمرحلة الرابعة

تكون عملية المراجعة والتحســين مســتمرل وتفاعلية ولجميع جوانب البرمجية، وتشــمل نتائج التجريب، 
  (6)والتغـذيـة الراجعـة، والصـــدق والثبـات للبرمجية التعليمية، ويقترح الباحث النموذج التاد الشـــكل

 ليمية المحوسبة وفق منحى النظم. لتوضيح دورل إنتاج البرمجية التع
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 ( :نموذج مقترح لدورل إنتاج البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم6الشكل)

ومن ةال اســتخدام الحاســوب  كوســيلة تعليمية ركن تنويع أســاليب  التعزيز التي تردي إلأ تثبيت  

طئها ن المتعلم من معرفة صحة إجابته أو ةالاسـتجابات الصـحيحة وتوكيد التعلم؛ فالبرامج المحوسبة تمك

مباشرل، كما تراعي البرامج المحوسـبة الفروق الفردية؛ فبع  الطلبة يحقق مستوى عاليا في التحصيل من 

ــتماع للشرــح وتقديم أمثلة قليلة، ومنهم من يزداد تعلمه عن طريق الخبرات الباــية، ومنهم من  الاس

ــائل لتكوين الم ــحيحة، كما توجد فروق فرديه في  عة التعلم ؛ وهذا ما يحتاج إلأ تنويع الوس فاهيم الص

 تمتاز به البرامج المحوسبة حيث تتيح للمتعلم فرصة التحكم في  عة تعلمه، 
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وأةيرا ف ن الوســائل التعليمية تعمل على رفع  درجة كفاية المدرس المهنية واســتعداده للتعليم، وتحســن 

ـــاعد ـــه للمادل التعليمية وتس ـــف، كما تقوي من عرض ه بالتغلب على حدود الزمان والمكان في ضرفة الص

ــمولية  ــائل تظهر ش ــيلة تعليم بغيرها من الوس العاقة بين المدرس والمتعلم، ولعل مقارنة الحاســوب كوس

. وتهدف  (1999الحيلة، )الحاســـوب كوســـيلة، حيث به ركن تمثيل أي وســـيله تعليم أةرى في التعليم 

إلأ أن ه ليس  (6001)عام إلأ تســهيل عملية التعلم عند المتعلم. ويشــير الطوالبة عملية التدريس بشــكل 

 وريا أن تشـتمل البرمجية على المواقف التدريسية جميعها التي تبين  كيفي ة إنجاز عملية التدريس التي 

ا ركن أن والتي حددها جانييه وبرجز، وإنم   (Events of Instruction)يطلق عليها الأحدال التدريســية 

يقدم المدرس بعنـــها قبل عملية التعلم بالبرمجية أو بعدها.وركن اســـتخدام هذه الأحدال في تصـــميم 

 البرمجيات التعليمية. وهذه الأحدال هي:

 ( Gaining Attention)أولا: جذب الانتباه 

قدمه من يوهي الطريقـة التي تعمل على لفت انتباه المتعلم إلأ المدرس، وحثه على الاهتمام بما 

معلومات ومهارات واتجاهات، ويجري جذب الانتباه في بداية الدرس عن طريق عرو المثيرات التعليمية 

بألوان وأصـوات وحركات متنوعة، وقد يجري عن طريق عرو أفام تلفزيونية، و من ةال طرح الأسئلة 

ةال التنوع في طرق  على الطلبــة، أو من ةال إعطــان الطلبــة حوادل تعليميــة ضير متوقعــة، أو من

عدس و ؛  Bull, 2002؛ 6000قطامي وأبو جابر وقطامي، )التدريس، أو من ةال ما يقدمه الحاســـوب 

 . (6002قطامي، 

 (Informing Learner of the Objectives) ثانيا: إعام المتعلم بالأهداف التعليمية

ه في ال إبا  المتعلم بما سيحققترتبط هذه الخطول بالخطول الأولأ وتتكامل معها، وتجري من ة

نهاية الموقف التعليمي، مما يشـكل عنده الدافعية، ويهيئه لاسـتقبال المحتوى الجديد، ويوضــح ةط سير 

تون، زي )الحصــة الصــفية. وقد يكون عرو هذه الأهداف كتابيا أو شــفويا، مع إبراز قيمتها في المجتمع 

 .(6000بو جابر وقطامي، ؛ قطامي وأ  Bull, 2002؛ 6000؛ دروزل، 1999
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 (Stimulating Recall of Prior Learning)ثالثا: استثارل المتطلبات السابقة 

إن  تعلم المتعلم لموضوع جديد يرتبط بوجود ةلفية لديه، لها عاقة بالموضوع الجديد. ومن دون 

ري استثارل وضـوع. وتجهذه الخلفية تصـعب عملية التعلم؛ لأن ها تمثل متطلبات التعلم المسـبقة لذلذ الم

المتطلبـات الســـابقـة من ةال طرح أســـئلة في مقدمة الدرس، أو عرو منظومة من المعلومات تلخص 

الدرس، أو عرو فيلم تلفزيوني أو محوســب عن الموضــوع. وإذا كانت المتطلبات الســابقة تنقص المتعلم، 

؛ دروزل، 1999زيتون،  )وإتقانها  فا بـد  أن يقـدم المـدرس شروطـا ةـارجية تســـاعد المتعلم على تعلمها

 . (Bull,2002؛ 6000؛ قطامي وأبو جابر وقطامي، 6000

 (Presenting the Stimulus Material)  (المعلومات الجديدل)رابعا: تقديم المثيرات 

ـــكال أو الخرائط، أو عن طريق  ـــور أو الأش ـــتخدام الرموز أو الص ا عن طريق اس ويجري ذلذ إم 

 .(6000دروزل، )التعليمي استخدام الحاسوب 

 (Providing Learning Guidance) ةامسا: توجيه التعلم

ويعني تقديم إرشادات للمتعلم تساعده في الوصول إلأ الفهم الازم في أقل جهد وتكلفة ووقت. 

وقد تكون الإرشــادات على شــكل تعليمات، أو عنوان واضــح للمتعلم، أو أشــكال، ورســومات، أو أســئلة 

 .(6000؛ قطامي وأبو جابر وقطامي، 6000دروزل، )

 (Eliciting the Performance )سادسا: استدعان أدان المتعلم 

ل للحصول على استجابة المتعلم في أثنان عملية التعلم، مثل المناقشة  يستخدم المدرس أساليب عد 

 (. 6000والحوار، وطرح الأسئلة )دروزل، 

 Providing Feedback)) سابعا: تقديم التغذية الراجعة

اً قويــا لعمليــة التعلم، وتكون من ةال  وفيهــا يُعلم المتعلم بنتيجــة أدائــه، وتردي دوراً  تعزيزيــ 

تعرو المتعلم لاةتبــارات متكررل وإعامــه بـالنتــائج، مما يردي إلأ تعزيز نقــاق القول، وإصـــاح نقــاق 

دور التغذية الراجعة الرئيس  (1995 ). ويركد عبده وعثمان(6000 قطامي وأبو جابر وقطامي،)النــعف 

في اكتســاب المهارات القرائية. فمعرفة الطالب بنتائج تعلمه، تجعله يصــحح الأدان الذي يردي إلأ تكوين 

 المهارل.
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 (Assessing Performance)ثامنا: تقييم الأدان 

ل ويعني الحكم على مــدى تحقيق المتعلم للأهــداف التعليميــة المراد تحقيقهــا. ويجري من ةا

ل، دروز )طرح الأســـئلـة أو الاةتبـارات. وركن أن يكون ةال عمليـة التـدريس، وليس في نهـايتها فقط 

 .(6000؛ قطامي وأبو جابر وقطامي، 6000

 (Enhancing Retention and Transfer)تاسعا: تعزيز الاحتفاظ ونقل التعليم 

مثلة المتنوعة، ومن ةال تحويل ركن تعزيز الاحتفاظ من ةال المراجعة الموزعة، ومن ةال الأ 

المادل إلأ صـور أو رموز أو أشكال أو جداول.وركن تعزيز نقل التعليم من ةال إتاحة الأمثلة التطبيقية 

ــيغ أةرى يحدل فيها التعلم الجديد  ــفي، وعرو ص  ،قطامي وأبو جابر وقطامي)للمتعلم في الموقف الص

6000). 

هاج، لا أن يكيف المنهاج للبرمجية إلا إذا كانت البرمجية معدل يجب أن تتوافق البرمجية مع المنو  

المقترح الذي أعده الباحث والذي  النموذج ( 2 )ويبين الشــكل إعداداً فائقاً بطريقة تســو  تغيير المنهاج. 

 يوضح  تصميم دروس البرمجية التعليمية.
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 ية (: نموذج مقترح لخطوات تصميم دروس البرمجية التعليم2الشكل )
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 وتفسر محتويات النموذج كما يأتي:

ــة)إطار البداية: ــاش ــم المادل، أو  Framesأو إطارات  (ش متتابعة تحتوي على تعريف بالبرمجية مثل : اس

عنوان البرمجية، والمرحلة الدراسية، أو الفصل، أو الفئة العمرية التي أعدت لها البرمجية ومعد 

علمية والتعليمات من ةال عناوين وةيارات، حيث البرمجية . وتحتوي على قائمة بالدروس ال

يختار المتعلم العنوان الذي يرضب في البدن منه، ويســتمر في البرمجية حتى ينتهي من الاةتيار 

 ويحصل على معيار الأدان المقبول وتتحقق الأهداف على نحو مرضوب.

ــابقإطارات تحتوي على أســئلة متنوعة بهدف التأكد من أ  الاةتبار القبلي: ة قبل دان المتعلم ومعرفته الس

دةولــه إلأ درس جــديــد وتــأتي كمنظمات متقــدمــة او مرتكزات فكريــة بهــدف ربط المعرفــة 

الجـديـدل بـالمعرفة الســـابقة، ويقيم الطالب من ةال اةتبار الكتروني ولا يتمكن من دةول 

 .%70البرمجية لدرس جديد إلا بحصوله على مستوى أدان 

أو إطارات تعرو الأدان المتوقع التي يجب أن يحققه المتعلم بعد  (شـــاشـــة)طار إالأهـداف التعليميـة:

 (.المادل العلمية، والأمثلة، والتدريبات)تفاعله مع البرمجية 

متتابعة ومرتبة ترتيباً منطقياً وتمثل المحتوى الذي من ةاله تتحقق الأهداف  (شـاشات)إطارات المحتوى:

تعميمات وقواعد،. وإطارات تحتوي على أمثلة توضـــيحية التعليميـة، وتتكون من تعريفات و 

شــاملة ومتنوعة وتطبيقات للمادل العلمية. وتحتوي على تدريبات شــاملة ومتنوعة ومتدرجة 

في الصـــعوبة، ومختلفة عن الأمثلة؛ وذلذ للتأكد من فهم المتعلم للمادل العلمية وتطبيقاتها، 

 ة للمتعلم.ومع توفير التغذية الراجعة الفورية المناسب

إطارات تحتوي على أســـئلة متنوعة ومواقف ذات مســـتويات وقدرات عقلية مختلفة،  الاةتبار الختامي:

تقيس ما تعلمه المتعلم وما حققه من أهداف، ، و بحيث تكون متدرجة من السهل إلأ الصعب

طئة على ا، وتوفر البرمجيـة التغذية الراجعة الفورية للمتعلم للإجابة الصـــحيحة والإجابة الخ

حد ســوان، وإن اةتلفت حســب نوع الإجابة، مع تعريفها باســم المتعلم عند تزويده بالتغذية 

 الراجعة، مع تقرير يوضح النتائج التي حصل عليه المتعلم.
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وهو عبارل عن عدد الإجابات الصحيحة التي أجاب بها المتعلم عن أسئلة الاةتبار التي   مستوى الأدان:

ة نســبة ما حققه من أهداف، وقســم مســتوى الأدان الذي من ةاله يتم  من ةالها يتم معرف

، ومتوسط بين (فما فوق %70)تشـخيص نقاق النـعف عند المتعلم إلأ ثاثة مستويات :عال  

ـــتوى أدان (%20أقل من)، ومنخف  (20-89%) ـــب مع مس ، حيث يقدم درس تدريبي يتناس

وعندما تكون نتيجة أدان المتعلم عاليةً المتعلم عند حصــوله على نتيجة متوســط أو منخف ، 

 يتم تحويله إلأ لعبة علمية كنشاق إثرائي يخدم التعلم .

 

 ثانياة:نمط  التفكير المعرفي: 

ألوان الأدان المفنلة لدى الفرد لتنظيم ما يراه (Cognitive Style) ويقصد بالأنماق المعرفية  

كرته وأساليبه في استدعان ما هو مخزون في الذاكرل ؛ وما يدركه حوله، وأسلوبه في تنظيم ةبراته في ذا

وبمعنى  ةر، هي الاةتافات الفردية في أساليب الإدراا والتذكر والتخيل والتفكير، كما أنها ترتبط 

بالفروق الموجودل بين الأفراد في طريقتهم في الفهم، والحفب، والتحويل، واستخدام المعلومات، وفهم 

 .(Messick, 1976)الذات

ويتمتع كل فرد بأســاليبه الخاصــة في إدراا الأشــيان والمواقف، وهذه الأســاليب متســقة وتازم   

ـــمل  ـــبياً مما جعل علمان النفس يطلقون عليها الأنماق المعرفية؛ لأنها تش ـــتقرل نس الفرد طوياً، فهي مس

ــتخدمة في ــتراتيجيات المس ــوعات والاس ــتجابة الطرق المختلفة التي يدرا بها الأفراد الموض لمثل هذه  الاس

المـدركـات. ومن هذه الأنماق: نمط التأمل، ونمط الاندفاع، ونمط مركز النـــبط الداةلي، ومركز النـــبط 

الخـارجي، وقـد تنـاولـت هـذه الأنمـاق المعرفية أبحاثا عدل، إلا أن أكت الأنماق المعرفية اهتماماً من قبل 

ـــت ـــة في المجالات التربوية، نمط الاس   (Perception Field Independent)قال الإدراكيالباحثين وبخاص

 .(Witkin et al. , 1977)   (Perception Field dependent)ونمط الاعتماد الإدراكي 

النمط المعرفي بأنه : مفهوم ينظر إلأ الشـخصـية نظرل كلية شاملة لا تتجزأ، (1972)ويعرف جابر 

يســتخدم كأســاس للتمييز بين الأفراد  تمييزاً كيفياً وليس أي ينظر إليها على أنها كل متكامل الأجزان، وهو 

كمياً، يعتمد على النمط الأكت تفنــياً للفرد الذي يســلكه في أثنان تفاعله وتعامله مع المواقف المختلفة، 

 وتمييزا بأنه على درجة عالية من الثبات .
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بصـــفة عامة ريلون إلأ الثبات أن الأفراد   (Witkin et al .,1977)وقـد أبهرت أبحـال وتكن ورفاقه 

ـــلوب المعرفي الذي ينتمون إليه  ـــ(مســـتقل -معتمد)النســـبي تبعا للأس بي ؛ ويرتبط مفهوم الثبات النس

ــاليب المعرفية الإدراكية ارتباطا وثيقا بمفهوم التمايز النفسيــ   ( Psychological Differentiation)للأس

صية المختلفة، وتمييز ذلذ عن المحيط الذي يعيش فيه، ،الذي يشـير إلأ مدى إدراا الفرد لخصائصه الشخ

ومن ثم تحديد نوع السلوا الوبيفي المناسب في موقف من المواقف ؛ بمعنى  ةر، ف ن هذا المفهوم يشير 

إلأ مــدى قــدرل الفرد على تمييز المثيرات المختلفــة الموجودل في موقف من المواقف وإدراكهــا، واةتيــار 

تلذ؛ فالفرد الذي درجة تمايزه النفسي مرتفعة، يدرا ما حوله بطريقة متميزل ويصبح الاستجابة المناسبة ل

ـــلوب  بالتاد قادرا على تنظيم الموقف أو إعادل تنظيمه، مثل هذا الشـــخص ركن تصـــنيفه من فئة الأس

ن فئة مالمعرفي المسـتقل؛ أما الشـخص الذي لم تنم لديه عملية التمايز النفسي بدرجة كافية ركن اعتباره 

  (.1976شريف، )الأسلوب المعرفي المعتمد 

والنمط المعرفي يعرف بأنه أسلوب الفرد في تنظيم ما يراه وما يدركه حوله، وأسلوبه في تنظيم ةبراته في 

ويقسم النمط المعرفي إلأ نمطين،  ،(Messick, 1976) ذاكرته، وأساليبه في استدعان ما هو مخزون في الذاكرل

 هما:

المعرفي المستقل عن المجال: وهو طريقة الإدراا التي يعتمدها الشخص في تعامله مع الموقف، النمط  -أ

 التي تتميز بالتحرر من سيطرل المجال فيدرا الأشيان بشكل مستقل عن المجال. 

النمط المعرفي المعتمد على المجال: وهو طريقة الإدراا التي يعتمدها الشخص في تعامله مع الموقف،  -ب

 تخنع بشكل واضح لتنظيم المجال فا يستطيع الشخص عزل العناصر عن المجال الموجود فيه.  التي

ـــتخدام اةتبار وتكن   (Floyed,1976)وذكر فلويد   قد  (Witkin)أن مقياس الأنماق المعرفية باس

 Field)ومســـتقــل المجــال   (Field dependence)   أبهر نمطين، اصـــطلح عليهما: اعتمادي المجــال

Independence)  ويكون الإدراا الاعتمادي مرتبطـا بـالمجـال، بينما يكون إدراا المســـتقل متحررا من .

أن قياســـات النمط المعرفي ليســـت مجرد قياســـات ذكان  Witkin)المجـال؛ كما ذكر فلويد عن وتكن )

لثقة افحســب، بل إنها مرتبطة مع صــفات شــخصــيه أةرى، فاســتقالية النمط المعرفي عن المجال ترتبط ب

 بالنفس وبالاعتماد على الذات. 
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وتشــير اةتبارات الإدراا إلأ أن ميل إدراا الرجال والأولاد يكون أكت اســتقالية مما هو للنســان  

والبنـات، هـذا مع العلم أن الفرق بين إدراا الجنســـين لا يظهر قبل ســـن الثامنة . وهناا دلالات على 

 69 -7تبط بالعمر، فالرسومات البيانية لتغير الإدراا مع العمر من تغيرات في المجال الإدراكي الاعتمادي تر 

 ,Body Adjustment Test , (RET) The standard and Frame Test (BAT)ســنة على اةتبارات 

(EFT) Embedded Figures Test  ( 15)سنة حتى  (7)، توضـح أن اسـتقالية الإدراا تتزايد من العمر

سنة ريل الخط البياني إلأ الاستوان وحتى ( 15)ص مع زيادل العمر، حيث في سن سنة، وبمعدل تزايد يتناق

سـنة، وبعده تعود اسـتقالية الإدراا إلأ التزايد مع العمر، إلا أنه في مرحلة الشيخوةة يتراجع  (69)سـن 

 .  (1992رواشده،)الإدراا نحو الاعتماد على المجال

دراا، ف ن بع  الدراســـات قالت بأثر الخبرات الأ ية أما من حيث العوامل المرثرل في تنمية الإ 

: إن الخبرات الاجتماعية   (Witkin et al.,1977)الأولية للفرد في طبيعة إدراكه، فقد ذكر وتكن ورفاقه 

الأ ية كأســـلوب التعامل وفر، التشـــجيع على الاســـتقالية، والحوافز تلعب دورا في إعاقة أو تسرـــيع 

راكية الاستقالية، وإن الاعتمادية والاستقالية في إدراا الفرد ترتبط مع الثقافة التي اكتساب الوبيفة الإد

ــة  ــل البنيوي ــل بين العوام ــاع ــة تف ــأن نمط الإدراا يكون نتيج ــاد ب ــاا اعتق ــا الفرد. وهن ينتمي إليه

constitutionals   بي عصــوالخبرات الاجتماعية ؛ كما يعتقد بعنــهم بدور النظام العصــبي المركزي وال

 الاإرادي في الإدراا. 

- Field)ةصائص الأشخا، المستقلين معرفيا    (Witkin et al .,1977)وقد بين وتكن 

independent) : أنهم 

 يعتمدون على مصادرهم المرجعية الذاتية ولا يتأثرون بكام الآةرين . -

 ريلون إلأ الانعزال الجسدي والنفسي عن الآةرين  -

 ت المعرفية التي تتطلب التحليل وإعادل البنان.يبدعون في أدان المهما -

 ريلون إلأ المهن التي تتطلب مهارات التحليل وإعادل التنظيم والتخصصات العلمية المجردل. -

يتميزون بالسرعة في حل المشكات التي تتطلب تجريد بع  العناصر من سياقها واستخدامها  -

 في سياق جديد.

 لرياضيات والفيزيان .يكون تحصيلهم أفنل في العلوم وا -
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 :فيتميزون بأنهم ( Field - independent)أما ةصائص الأشخا، المعتمدين على المجال   

 يعتمدون على المراجع الاجتماعية الخارجية في الحكم على المواقف الغامنة . -

 يكونون عاقات حميمة مع الآةرين . -

 منفتحون اجتماعيا. -

 ة و إلأ المهن التي تحتاج إلأ عاقات اجتماعية.ريلون إلأ تخصصات العلوم الإنساني -

يحتاجون إلأ وقت أطول في حل المشكات التي تتطلب تجريد بع  العناصر من سياقها  -

 واستخدامها في سياق  ةر.

 .يكون تحصيلهم أعلى في المواد الاجتماعية -

 ثالثا:  التفكير العلمي:

ور نشــاق عقلي يتميز باستخدام الرموز مثل: الصيُعد العلم طريقة في البحث والتفكير، والتفكير   

الذهنية، والذكريات، والإرشادات، والتعبيرات والإيحانات التي تحل محل الأشيان، والأشخا،، والمواقف، 

 (.1992الخليلي و ةرون، )والأحدال المختلفة 

ستخدمه دليل، يويُعرف التفكير العلمي أنه نشاق عقلي منظم يعتمد على البرهان بالتجربة أو ال  

الإنسـان في معالجة المشكات التي تواجهه في حياته اليومية، واستقصان المشكات العلمية بمنهجية علمية 

والأسلوب العلمي في (.6001زيتون، )منظمة، تشـبه عمل العلمان الذي يتطلب الشـذ والوضوح والمنطق 

عمليات )ن العمليات المعرفيةالتفكير هو أســـلوب لحـل المشـــكات، وذلذ عن طريق ممارســـة عدد م

ــتند المنهج العلمي في التفكير على عدد من المهارات الازمة (العلم التي تمكنه من الوصــول إلأ الحل. ويس

 لحل المشكات مثل: الماحظة، والتجريب، والقياس، والمقارنة، وبنان الفرضيات واةتبارهاوالاستنتاج. .

نه سـلوا هادف، موجه بطريقة موضــوعية نحو دراسة التفكير العلمي بأ  (6001)ويعرف زيتون 

المشـــكلة بجميع حقائقها، وأبعادها، بهدف الوصـــول إلأ تفســـيرات تتنـــح فيها العاقات التي ركن أن 

 تتنمنها المشكلة، ثم إعطان أحكام تتعلق بالمشكلة. 

هارات : مويشـتمل التفكير العلمي على مجموعة من المهارات تصنف في ثاثة محاور أساسية هي

 .(Valentino, 2000)عمليات العلم، ومهارات التفكير الناقد، ومهارات الاستدلال العلمي
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إلأ أن مهارات عمليات العلم تقود العمل العلمي، وأن أية قدرل  (Rillero, 1998)ويشير ريليرو 

صعب جداً أن تساعد الفرد على القيام بالعمل العلمي تعد مهارل من مهارات عمليات العلم، و من ال

نتخيل عما ما في السنوات القادمة لا يشمل استخدام طرق العلم وعملياته، أو عالةماً بدون العلم 

اهما مكمل للآةر.  والمعرفة، أو عالةماً بدون طرق العلم وعملياته، فك 

 وتعُد ممارسـة عمليات العلم من الأهداف الرئيســة في تدريس العلوم لجميع المراحل الدراسية،  

وقد كثف المختصـون بالتربية العلمية جهودهم، لمسـاعدل الطلبة على اسـتخدام عمليات العلم الأسـاسية 

والمتكاملة، وأكدوا حاجة الطلبة إلأ تطوير مهاراتهم العلمية، وقيمهم المترابطة بالعلم. وبشكل عام تصف 

ســون أو المتعلمون ؛ للتوصــل إلأ عمليات العلم الأنشــطة، أو الأفعال، أو الممارســات التي يقوم بها المدر

 (.6002الشعيلي وةطايبة، )النتائج الممكنة للعلم من جهة، وللحكم على هذه النتائج من جهة أةرى 

 ، وتايلر (Gagne) ، وجانييه (Schwab)كما عدَّ بع  العلمان ورجال التربية من أمثال شـــواب   

(Tyler) جانب الأكت أهمية بالنســبة لتعليم العلوم، بمعنى أن طريقة الوصــول إلأ المعرفة العلمية هي ال

ــة،  ــل : الماحظ ــة مث ــة العلمي ــا الوصـــول إلأ المعرف ــات التي ركن بواســـطته أن الـطـرق والـعـملي

والقياس،والتصنيف،والاستنتاج، والتنبر، وفرو الفروو، والتفسير هي التي يجب أن يوجه إليها الاهتمام 

هم للعلم هو كيف يتوصل العلمان إلأ اكتشافاتهم؟ وكيف يصلون إلأ بالنسبة لتعليم العلوم؛ فالجانب الأ 

أن  (Pearson)، وبيرســـون (Novak) المعرفـة العلميـة ؟ في حين يرى بعنـــهم الآةر من أمثال: نوفاا 

 (.6005ةطايبة،)الاهتمام  بتدريس العلوم يكون على جانبين: المعرفة العلمية وعمليات العلم 

ـــار إلأ مجموعة ا   ـــة الازمة لتطبيق طرق العلم والتفكير ويش لقدرات والعمليات العقلية الخاص

العلمي بشـكل صـحيح بعمليات العلم، وهي نوعان: عمليات العلم الأساسية، وعمليات العلم المتكاملة؛ 

علم وتأتي في قاعدل هرم ت (بسيطة نسبية  )وعمليات العلم الأسـاسـية عبارل عن عمليات علمية أساسية 

ت، وتنـم عشر عمليات هي: الماحظة، والقياس، والتصنيف، والاستنتاج، والاستقران، والاستدلال، العمليا

والتنبر، واسـتخدام الأرقام، واستخدام العاقات المكانية و الزمانية، والاتصال. أما عمليات العلم المتكاملة 

ـــي ـــاس ـــتوى من عمليات العلم الأس ة، وتقع في هرم تعلم فهي عمليات علمية متقدمة، وتكون أعلى مس

العمليات العلمية، وتنــم ةمس عمليات هي: تفســير البيانات، والتعريفات الإجرائية، وضــبط المتغيرات، 

  (.6001زيتون، )وفرو الفروو، والتجريب 
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ويقترح الأدب التربوي أن عمليات العلم الأسـاســية يتم تدريســها في المرحلة الأساسية الدنيا، في حين يتم 

 (.6002الشعيلي وةطايبة، )ات العلم المتكاملة في المرحلة الأساسية العليا والثانوية تدريس عملي

ومن بين علمان النفس المحدثين الذين حاولوا تطوير نظرل جديدل للأسلوب العلمي في التفكير 

 ويرى أن استخدام هذا الأسلوب يتطلب توافر قدرات ضمنية ، (Gagne)وعاقته بعمليات العلم جانييه 

معينة لدى الطاب هي عمليات العلم؛ وهذه العمليات  ورية لفهم العلم وتطبيقه، ولاكتساب المبادئ 

والمفاهيم، كما أنها الأساس للأسلوب العلمي في التفكير. ويورد جانييه، هذه العمليات متدرجة من 

العاقات  اس، والتعرف إلأالبسيطة إلأ المعقدل كما يلي: الماحظة، والتصنيف، والوصف، والاتصال، والقي

المكانية واستخدامها، واشتقاق الاستنتاجات، والتعريفات الإجرائية، وصياضة الفرضيات، وضبط المتغيرات، 

 (.Finley,1983)وتفسير البيانات، والتجريب 

ــار إليه  (Gagne)ويركد جانييه    ــعيلي ةطايبة،  )المش ــاس  (6002الش أن عمليات العلم هي أس

 كتشاف العلمي، وبين  أنها تتميز بما يلي:التق  والا

 تتنمن مهارات عقلية محددل، يستخدمها العلمان والطلبة، لفهم الظواهر الكونية المحيطة بهم. -

 تعُد سلوكاً مكتسباً، إذ ركن تعل مها والتدريب عليها. -

 ركن تعميمها ونقلها إلأ الجوانب الحياتية الأةرى. -

 National Science)ية لمدرسي العلوم في الولايات المتحدل الأمريكية وأوصـــت الرابطة القوم  

Teacher Association “ NSTA”)  ًبدـورل تنـمين عمليات العلم في مناهج العلوم، واعتبارها أسـاسا

 (NSTA)من أسـس بنان المناهج، وضمان تحقيق هذه العمليات من قبل الطلبة. ومن مسوضات اهتمام 

 : (6002الشعيلي وةطايبة، )يلي بعمليات العلم ما

 إن المعرفة العلمية تبُنى على أساس: " أن الكون لم يخلق عبثاً، وإنما تحكمه قوانين دقيقة". -

 إن المعرفة العلمية تبنى على الماحظة المنظمة والمتاحة للبحث من قبل عامة الناس. -

 إن العلم يتقدم من ةال بحث الجزئيات نقطة نقطة. -

 لعلم قنية ضير منتهية، وركن اكتشاف الكثير من سلوا الأشيان، وعاقاتها المتداةلة.إن ا -
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في معالجة مشكات الحيال  Science Process Skills و يسـتخدم الفرد مهارات عمليات العلم   

يفر لاليومية، إضافة إلأ استخدامها في التعل م المدرسي مع أي مادل دراسية. وقد لخص كل من ميكلنج وأو 

(Mechling and Oliver,1983)  أهمية تنمية مهارات عمليات العلم  (6000)المشـــار إليهما في زيتون

عند الأطفال بقولهما: إن تأكيد اســتخدام مهارات عمليات العلم يكســب الأطفال القدرل على تطبيق تلذ 

ذ م القدرل على تطبيق تلالمهارات في مجال العلوم، ويتعداها لمجالات دراســية أةرى، بل إنه قد يكســبه

 المهارات في مواقف ةارج الفصل؛ أي في حياتهم اليومية.

 إلأ الأسس الرئيسية لمدةل عمليات العلم كما يأتي: (1990)ويشير حمادل  

عمليــات العلم تتميز بــالعموميــة حيــث ركن تطبيقهــا واســـتخــدامهــا في كــل فروع العلم؛  -

 ن في الكيميان أم الفيزيان أم ضيرها.فالأسلوب العلمي يكاد يكون متشابهاً سوا

عمليات العلم ينتقل أثر تعلمها من فرع علمي إلأ فرع علمي  ةر، ف ذا اكتســـبها الطالب في  -

 مادل ما يستطيع أن يستخدمها في مادل أةرى؛ فهي مفيدل له في حياته اليومية.

دراسة  عين، وإنما تكونالعملية التعليمية مستمرل لا تنتهي بمجرد الانتهان من دراسة موضوع م -

 هذا الموضوع نقطة انطاق لدراسات أةرى ترتبط به.

 يتم تعلم عمليات العلم عن طريق الممارسة الفعلية لها. -

 عناا الوقت والتشجيع  وريان لاكتساب الطاب تلذ العمليات. -

عندما يكتسـب الفرد عمليات العلم سـوف تنعكس على ســلوكه الذي يتبعه في حل المشكات  -

 التي تواجهه.

عمليات العلم تتيح الفر، للمتعلم في أن يشــارا مشــاركة فعالة في عملية التعلم عن طريق  -

 البحث أو النشاق العلمي الذي يقوم به.

  رابعا: اكتساب المفاهيم العلمية

إن من وبــائف العلم تفســـير الظواهر والأحــدال من ةال الحقــائق والمفــاهيم والتعميمات   

 لمية؛ لذا كان الاهتمام في تعليم العلوم بتكوين المفاهيم العلمية، والنظريات الع
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ومدرســو العلوم معنيون أســاســا بتعليم المفاهيم والمبادئ العلمية، فتعلم العلوم يكون من ةال العقل 

والحس بالتجريب ؛ فتبدأ المعرفة العلمية من إدراا الظاهرل في الطبيعة، وبذلذ يتكون المدرا الحسيـــ، 

 (.1992لمدركات الحسيه تتكون المفاهيم ؛ فالمفهوم إذن صورل عقليه للمدرا الحسي)تمام، ومن ا

ويعرف المفهوم العلمي من عدد من الباحثين بأنه ما يتكون لدى الفرد من معنى أو فهم يرتبط   

ــه، فالمفهوم العلمي يتكون من جزأي ــائص ــح المفهوم العلمي بمعرفة ةص :  نبكلمة أو عبارل معينة، ويتن

ويتنــمن المفهوم العلمي التعميم، ولكل مفهوم علمي  الاســم أي الرمز أو المصــطلح والدلالة اللفظية له،

مجموعة من الخصـــائص المميزل التي يشـــترا فيها جميع أفراد فئة المفهوم، وتميزه عن ضيره من مفاهيم 

بة، ستمرل تتدرج في الصعوعلمية أةرى، كما أن للمفهوم ةصائص عامة، وعملية تكوين المفاهيم تكون م

وترتبط بالننـج البيولوجي والعقلي للمتعلم وبخبرته، وبذا تنمو المفاهيم العلمية حسب تسلسل يتنمن 

الانتقال من الغموو  إلأ الوضـــوح، ومن مفهوم ضير دقيق إلأ مفهوم دقيق، ومن مفهوم محســـوس إلأ 

 .(1999زيتون، )مفهوم مجرد 

نميتها لدى الطلبة، تتطلب أسـلوبا  تدريسـيا مناسـبا، ينمن سامة إن تكوين هذه المفاهيم  وت  

تكوينهـا وبقـائها والاحتفاظ بها، ومن أهم هذه الأســـاليب المنحنى الاســـتقرائي، حيث يبدأ المدرس مع 

الطالب بالمواقف الجزئية  والأمثلة المحســوســة ومعرفة العاقة بينها للتوصــل إلأ المفهوم العلمي ككل، 

لاســتنباطي أو الاســتنتاجي، وهو أســلوب تدريسيــ لتقويم المفاهيم وتنميتها؛ حيث يســتخدم والمنحنى ا

المفهوم في مواقف تعليمية جديدل، فيقدم المفهوم وتطرح عليه الأمثلة والحقائق المنفصلة؛ وذلذ لتحقيق 

ســـية لـذا يعمـل المدرســـون ومخططو المناهج ومرلفو الكتب المدر تكون المفهوم والتأكيد عليه ؛ 

المختلفـة على تحـديـد المفـاهيم في المســـتويـات التعليميـة المتتابعة، وتطوير المواد والطرائق المناســـبة 

برهم، )لتدريســـها؛ لأن المفاهيم تشـــكل قاعدل لتعلم أكت تقدما، كتعلم المبادئ وتعلم حل المشـــكات 

1992). 

الاســـتراتيجيات والنماذج  وفي مجـال الاهتمام بتـدريس المفـاهيم العلميـة، بهرت العـديـد من   

لتدريس المفاهيم، بقصـــد تحقيق فهم ســـليم وواع للمفاهيم . ومن هذه النماذج ؛ نموذج " هيلدا تابا"، 

وهو مدةل تدريس يعتمد على الاســـتقران والاســـتدلال من الطاب بممارســـة عمليات الجمع والتبويب 

 للمعلومات، 
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ق متكاملة هي:  تشكيل المفهوم، وتفسير البيانات، وتطبيويشمل نموذج هيلدا تابا ثال مراحل متتابعة و 

المبادئ. ونموذج "ميرل ـــــ تنســون" الذي يتم به تدريس المفاهيم بطريقة الاســتنتاج ومن ثال ةطوات 

رئيســية هي: تعريف المفهوم، أمثلة ولا أمثلة، والتدريب الاســتجوابي، أي تقديم التعريف أولا ثم تقديم 

تقويم، ونموذج روبرت جانيه الذي قســم المفاهيم وطرق تدريســها إلأ نمطين رئيســيين، الأمثلة ثانيا ثم ال

المفـاهيم المادية ؛ ويتم تعلمها بالماحظة والخبرات المباشرل أو ضير المباشرل، والمفاهيم المجردل؛ والتي يتم 

فكير؛ لى عملية التتعلمهـا عن طريق الخبرات البـديلـة، ونموذج "برونر" الـذي ركز في تـدريس المفاهيم ع

ــب  ــكل لدى المتعلم ثم يكُتس . ومن هنا، ف ن العلوم كمادل (1999الخود، )حيث يفترو أن المفهوم يتش

دراسـية تتنمن في جوهرها المفاهيم العلمية الأساسية، وأن دراسة البنان المعرفي لأي موضوع علمي تبدأ 

تاد كان اتاً واستقراراً من الحقائق الجزئية المتغيرل، وبالب يناح المفاهيم المكونة لهذا البنان ؛ لكونها أكت ثب

التركيز على تـدريس المفـاهيم العلميـة أحـد أهم أهـداف التربية العلمية، حيث تعد المفاهيم لغة العلم 

ومفتــاح المعرفــة العلميــة الحقيقيــة، وأنهــا لازمــة لتكوين المبــادئ والتعميمات وللتعلم الــذاتي وللتربيــة 

يلة العمر، ولتفاهم الناس وتعاملهم مع بعنـــهم بعنـــاً ؛ وبما أن الدراســـة الحالية اهتمت المســـتمرل ط

بالمفاهيم العلمية والقدرل على تطبيقها في مواقف حياتيه، ف نه من الدوري إعطان نبذه بسيطة عنها من 

 وأنواعها، وةصائصها، وتعلمها، وتكوينها وطرق تعليمها.  ،حيث تعريفها

لبــاحثون في تعريفهم للمفهوم العلمي، ويظهر هــذا الاةتاف من ةال مراجعــة وقــد اةتلف ا  

ــياضة مجردل للخصــائص المشــتركة بين مجموعه  تعريفات المفهوم المختلفة في الأدب التربوي، ومنها أنه ص

 من المواد والحقـائق أو المواقف، ويعطى عـادل اســـماً أو كلمـة أو عنوانـاً، ومنهـا أنـه عاقة منطقيه بين

، ومنها أنه تكوين عقلي أو نوع من التعميمات ينشــأ ( 6001عبدالسـام،  )معلومات ذات صـلة ببعنـها 

عن تجريد ةاصــية أو أكت من حالات جزئية متعددل يتوفر في كل منها هذه الخاصــية، حيث تعزى هذه 

ــطلحاً  ــماً أو مص ــية مما يحيط بها في أي من هذه الحالات وتعطى اس ، ومنها أنه ( 6006زيتون،  )الخاص

فكرل تختص بظاهرل معينه أو عاقة أو اسـتنتاج عقلي يعبر عنها عاده بواسطة الكلمات أو مصطلح معين 

 .(6006سامه،  )
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ومما سبق يتنح هناا أوجه تشابه أو اةتاف بين التعريفات المختلفة للمفاهيم العلمية، ومهما   

، ن معرفة ةصـــائص المفهوم التي يتفق عليها الباحثوناةتلف الباحثون في تعريفهم للمفهوم العلمي، ف 

تعطي معنىً أفنل من هذا التعريف أو ذاا، وبالتاد تعد هذه الخصائص هي الأساس الذي يعتمد عليه 

زيتون، )عند إعداد المفاهيم العلمية لأي موضـــوع دراسي، وقد ذكر الأدب التربوي أهم  هذه الخصـــائص

 ، وذلذ على النحو الآتي: ( 6006؛ سامه،  6006؛ عطا الله، 6001زيتون، ؛ 1992، و ةرون ؛ الخليلي1991

المفهوم العلمي لا يدل على فرد معين أو جزن محدد، وإنما يدل على الصنف العام الذي ينتمي  -

 .(أو العناصر)إليه الأفراد 

ما في ك)المفهوم العلمي يتنــمن التعميم، بمعنى انه لا ينطبق على شين ةا، أو موقف واحد  -

 بل ينطبق على مجموعة الأشيان أو المواقف أو الظواهر. (الحقائق العلمية 

 كما في (لفب يتفق عليــه العلمان )يتكون المفهوم العلمي من:  الاســـم أو الرمز أو المصـــطلح -

 (دلالة المفهوم)الخليـة، التبخر، والمـادل، والانعكـاس، والانكســـار، والـدلالة اللفظية للمفهوم 

 د معنى هذا الاسم أو المصطلح.ويعني تحدي

لكل مفهوم علمي مجموعة من الخصــائص المتميزل التي يشــترا فيها جميع أفراد فئة المفهوم  -

 وتميزه عن ضيره من المفاهيم العلمية الأةرى. 

لكل مفهوم علمي أمثلة تنطبق عليه تسمى أمثلة المفهوم أو الأمثلة الايجابية، وأمثلة أةرى لا  -

 ى بالأمثلة ضير المنطبقة أو الأمثلة السلبية للمفهوم. تنطبق عليه تسم

ركن اعتبـار الاصـــطاحـات العلميـة كالرموز العلمية من المفاهيم العلمية؛ وذلذ نظرا لكتل  -

 استخدامها وشيوعها في تدريس العلوم. 

للمفـاهيم أهميـة كبرى في العلم؛ فهي تعمل على تحقيق التواصـــل والتفاهم بين العاملين في  -

جال العلم ودارسيه، كما أنها تختزن عددا كبيرا من الحقائق، وتسهم في بنان القوانين والمبادئ م

 والنظريات، ووصف عدد من الظواهر والأحدال وتفسيرها. 
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ويختلف الباحثون في تصــنيف المفاهيم العلمية، فمنهم من يصــنفها إلأ قســمين هما:  

ــنفها إلأ الأنواع الآتية مفاهيم علمية مجردل ومفاهيم علمية مادية مح ــة، ومنهم من يص ــوس س

: مفاهيم ربط، ومفاهيم فصــل، ومفاهيم عاقة، ومفاهيم تصــنيفية، ومفاهيم (6001زيتون، )

، ومفـاهيم وجـدانية. وريز العالم اوزبل بين مرحلتين في تعلم المفهوم، المرحلة (إجرائيـة)عمليـة 

شـاف الاستقرائي للخصائص أو الصفات المميزل الأولأ : مرحلة تشـكيل المفهوم، وهي عملية الاكت

لمجموعة المثيرات، وتندمج هذه الصـفات المميزل في تشــكيل الصور الذهنية، وهي صورل ينميها 

الطفل من ةال ةبراته الفعلية بالمثيرات أو الأمثلة الخاصــة، وركنه اســتدعان هذه الصــور حتى 

لمفهوم نفســه ، إلا أن الطفل في هذه المرحلة لا في ضياب أمثلة المفهوم، وتعبر هذه الصــورل عن ا

ــم  ــكيله له .أما المرحلة الثانية  فتدعى مرحلة تعلم اس ــمية المفهوم بالرضم من تش ــتطيع تس يس

المفهوم، وهي نوع من التعلم التمثيلي ؛ حيـث يتعلم الطفـل أن الرمز المنطوق أو المكتوب رثل 

المعنى  بين الرمز أو الكلمة والصورل الذهنية المماثلة  المفهوم الذي يدركه الطفل، وأن التساوي في

ــم المفهوم أو رمزاً  ــمن اس ــبح أي عرو لاحق يتن ــب المفهوم معناه الدلاد، ويص للمفهوم تكس

مرديا إلأ تمايز المفهوم أو دلالة منمونة أو إحنار صورته الذهنية التي تجمع بين صفاته المميزل 

 . (6006أبو حطب وصادق، )

ــليم، هنالذ  عدل وللو    ــكل س ــول إلأ تعلم المفاهيم وتكوينها في البنية المعرفية للمتعلمين بش ص

وهي: أن يتوفر للمتعلم عدد كاف  (6001زيتون، )شروق ينبغي أةـذهـا بـالاعتبـار عند تعليم المفاهيم 

تعلمه لمفهوم و من الأمثلـة الايجـابيـة والأمثلـة الســـلبية، لأنه كلما زاد عدد الأمثلة المقدمة كان تكوين ا

أســـهل، والعكس صـــحيح ، والتعرف الأ الخبرات الســـابقة للمتعلم وبالذات فيما يتعلق بالمفاهيم المراد 

تعلمها. ومراعال الفروق الفردية بين المتعلمين،  واســتخدام الخبرات والمواقف التعليمية الحســيه في تعليم 

ا ونشـــطا وايجابيا في عملية تكوين المفهوم المفـاهيم العلميـة مـا أمكن ذلـذ، بحيـث يكون المتعلم فاع

ـــحة ومحددل، وكاما  ـــوره وبيفية، وأن يكون المفهوم المراد تعلمه ذا دلالة لفظية واض ـــتخدامه بص واس

ومميزا بحيث لا يختلط مع المفاهيم الأةرى، وأن يتعرو الطلبة لخبرات ومواقف تعليمية كافيه تســـمح 

لتمييز والتصـــنيف والتعميم، وهي المواقف التي تحدد تكوين لهم بـاســـتخـدام المفـاهيم العلميـة في ا

 المفاهيم العلمية وتطورها. 
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وتطوير الاةتبارات المدرسـية بصورل أكت جدية، بحيث تكون صالحة لقياس مقدار ما تعلمه الطالب من 

ي قالمفاهيم العلمية بشـــكل ســـليم ركنه من تطبيقها في حياته العملية. وأن يراعي التســـلســـل المنط

ـــابقة  ـــيكولوجي في تدريس المفاهيم العلمية، وذلذ بالتأكيد من فهم الطلبة للمفاهيم العلمية الس والس

ـــتوى العقلي للمتعلم والمرحلة التعليمية التي وصـــل  الازمة لتعلم المفهوم العلمي الجديد. ومراعال المس

 إليها. 

دائرل معارف التربية الحديثة إلأ  إن أهم أهداف تدريس العلوم إنمان المفاهيم العلمية، وتشـــير  

ــير الرابطة القومية لمدرسي  أن المفاهيم العلمية تعد أحد أوجه التعل م التي يهتم بتدريس العلوم، كما تش

العلوم في الولايـات المتحـدل إلأ أن أحـد أهم أهـداف تــدريس العلوم هو زيـادل فهم الطلبـة للمفــاهيم 

ختلفة وتوحدها. ولم تعد المفاهيم والمبادئ العلمية مجرد جانب والنظريات التي توضــح ميادين العلم الم

من جوانب التعل م فحسب، وإنما أصبحت محوراً أساسياً تدور حولــــه كثير من المناهج الدراسية في بع  

ــفها  Brunerمشرــوعات تطوير تدريس العلوم، وقد أكد برونر  على أهمية تعل م المفاهيم العلمية، ووص

 بأنها:

 من تعقد البيئة؛ إذ إنها تلخص موجودات البيئة من الأشيان والمواقف وتصنفها. تقلل -

 ف بها الأشيان الموجودل في البيئة. تعد الوسائل التي تعر   -

 تقلل الحاجة إلأ إعادل التعل م عند مواجهة أي جديد. -

 تساعد على التوجيه والتنبر والتخطيط لأي نشاق. -

  مجموعات الأشيان والأحدال.تسمح بالتنظيم والربط بين -

ويربط بيـاجيـه تكوين المفـاهيم بمراحـل نمو الطفـل، فيشـــير إلأ أن المفـاهيم تتكون من ةال   

ــيان إلأ مجموعات، وتنتهي  علىف الحسيــ ر  التع ــيان والمواقف الجزئية، ثم تبدأ مرحلة تصــنيف الأش الأش

ل، إذ قسم بياجيه مراحل نمو المفاهيم إلأ أربع مراحبتحديد الخوا، المشتركة بينها والتعبير عنها لفظياً، و 

يظهر الطفل في المرحلة الأولأ تمييزه للأشـــيان عن طريق اةتاف اســـتجاباته للأشـــيان المختلفة، ويبدأ في 

ــتجيب في المرحلة الثالثة اســتجابات  ــتخدام الألفاظ للتعبير عن الأشــيان المفردل، ويس المرحلة الثانية باس

الأشـيان المتشابهة دون أن يكون قادراً على إعطان صياضة لفظية للمفاهيم، ويصبح في  موحدل لمجموعات

 (.1989المرحلة الرابعة قادراً على إعطان تعريف مقبول للمفهوم )لبيب، 
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ًً وأســاســياً في تكوين الصــور الذهنية للمفاهيم عند الأطفال، وتعد    وتلعب الحواس دوراً مهماً

لمباشرل التي رر بها الطفل ســـبيل تكو ن المدركات عنده. وتتشـــكل المفاهيم عند الخبرات المباشرل وضير ا

الأطفـال من ةال ثال عمليـات هي: التمييز، وتعني قدرل الطفل على التمييز بين الأمثلة المنتمية، وضير 

ن مالمنتميـة للمفهوم، والتصـــنيف وتعني فكرل الطفل في تقســـيم المعلومات التي جمعها عن المفاهيم 

عناصر، أو فئات اعتماداً على ةصـــائص تجمعها، والتعميم ويعني قدرل الطفل على اســـتخدام المفهوم في 

أمثلة أةرى. ويرى برونر أن هناا ثاثة مسـتويات لتشـكيل المفاهيم عند الأطفال وهي: المرحلة الحسية 

به حسية، قدمة، والمرحلة الشوفيها تتشكل المفاهيم عن طريق التفاعل المباشر بين الحواس والمعلومات الم

المفهوم  وفيها يتم تمثيل(، الرمزية)ويبدأ فيها الأطفال بتكوين صـــور ذهنية للمفاهيم، والمرحلة المجردل 

 .(6002جابر، )بصور، أو رموز، أو رسوم مجردل من سياقات جديدل 

، وهي في للمتعلمين ومن هنـا تبرز أهميـة تحديد المرحلة التي يتم فيها تعليم المفاهيم العلمية  

هذه الدراسة المرحلة الأساسية، وتحديداً في الصف الرابع الأساسي، الذي يعد في بدايات المرحلة الأساسية 

للتعليم، و يقع في مرحلة العمليات المحســوســة حســب مراحل نمو المتعلم التي اقترحها بياجيه التي تبدأ 

 من سن السابعة إلأ سن الحادية عشرل.

 دراسات السابقة:ال -2 
لإبراز التطورات في أدب بحول التربية العلمية وتدريس العلوم الذي تنتمي إليه هذه الدراسة،   

تم عرو عينة من الدراسات والبحول التي بحثت أثر البرمجيات التعليمية المحوسبة في التحصيل، وتنمية 

 المعرفي راسات التي بحثت في أثر نمط التفكيرمهارات التفكير العلمي، واكتساب المفاهيم العلمية،وكذلذ الد

في التحصيل، وتنمية مهارات التفكير العلمي واكتساب المفاهيم العلمية، وتم ذلذ من ةال الرجوع إلأ 

و  ERIC بمساعدل قواعد البيانات مثل الدراسات والبحول السابقة في الدوريات العربية والأجنبية

EBSCOوراه، وما توافر الحصول عليه من مواقع البحث على الشبكة العنكبوتية. ، ورسائل الماجستير والدكت

وفيما يلي عرو لمجموعة من الدراسات والبحول متسلسلة من الأقدم إلأ الأحدل ومصنفة حسب 

 المجالات التالية:
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هارات مأولاً: الدراسات المتعلقة في أثر الحاسوب في كل من التحصيل و اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 

 التفكير العلمي:

المنفذل من ةال الحاسوب المساعد  ) ثر استخدام استراتيجية المحاكالأ  (1992)اسـتقصى العيى  

، لدى طلبة الصـــف العاشر الأســـاسي في (الاحتفاظ)، والمرجل(البعدي)في تدريس في التحصـــيل الفوري 

طالب وطالبة من طلبة الصف العاشر  (200)مبحث العلوم الطبيعة في الأردن. تكونت عينة الدراسة من 

الأساسي، تم توزيعهم عشوائيا على مجموعتين متساويتين: إحداهما ضابطة، والأةرى تجريبية، فبلغ عدد 

( طالباً وطالبة، أما أدال الدراسـة فقد تمثلت في برنامج تعليمي محوسب عن " 150أفراد العينة النـابطة)

مبحث العلوم الطبيعية يناســب محتواه طلبة الصــف العاشر الأســاسي. تجربة رذرفورد في بنان الذرل " في 

كما أعد  اةتبارا تحصـــيليا من نوع اةتيار من متعدد مكون من عشرـــين فقره لقياس التحصـــيل الفوري 

مباشره بعد إجران التجربة، والتحصـيل المرجل بعد ثاثة أسابيع من إجران التجربة. ولدى تحليل البيانات 

لعامات الطلبة على الاةتبار التحصـــيلي الفوري وجود فروق  (ANCOVA)تحليل التغاير أبهرت نتائج

، (قليديةمحاكال، ت)ذات دلالـة في التحصـــيـل الفوري للطلبـة في مبحث العلوم الطبيعية تعزى للطريقة 

روق فوالجنس، وتبين أينـــاً وجود  (محاكال، تقليدية)وكذلذ وجد أثر للتفاعل بين اســـتراتيجية التدريس 

ذات دلالة لصـالح الذكور الذين اسـتخدموا استراتيجية المحاكال المنفذل من ةال الحاسوب . كما أبهرت 

نتائج تحليل التغاير لعامات الطلبة على اةتبار التحصيل المرجل وجود أثر ذي دلالة في التحصيل المرجل 

ه( والجنس، لتدريس )محاكال، تقليديللطلبـة في مبحث العلوم الطبيعية تعزى للتفاعل بين اســـتراتيجية ا

وتبين أينـــاً وجود فروق ذات دلالة، لصـــالح الإنال اللواتي اســـتخدمن اســـتراتيجية المحاكال في الاةتبار 

 المرجل.

دراسة هدفت إلأ تعر ف أثر  (Lazarowitz & Huppert, 1993)وأجرى لازاروفيتس وهابيرت   

المتكامل مع تدريس صفي _مخبري في تحصيل الطلبة  (CAI)استخدام طريقة التعلم بمساعدل الحاسوب 

( طالباً وطالبة من ةمسة صفوف 171وفي تنمية مهارات عمليات العلم لديهم. وتكونت عينة الدراسة من )

من الصف العاشر، وقسمت عينة الدراسة إلأ مجموعتين، هما: المجموعة التجريبية، ودرست باستخدام 

 ـمخبري، والمجموعة النابطة ودرست  (CAl)وب طريقة التعلم بمساعدل الحاس المتكامل مع تدريس صفي 

 باستخدام طريقة التدريس الصفي ـ المخبري وحده،
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. “منحى النمو للكائنات الدقيقة “ودرست المجموعتان وحدل دراسية من مساق في الأحيان الدقيقة هي 

قة حيث معرفة كل منهما في الأحيان الدقيوقد تم التأكد من تكافر المجموعتين التجريبية والنابطة من 

قبل بدن المعالجة. وأبهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

المجموعة التجريبية والمجموعة النابطة على التحصيل الأكادري لصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت 

التجريبية كان أفنل)أعلى( بفرق دال إحصائيا من أدان طلبة  النتائج أينا إلأ أن أدان طلبة المجموعة

المجموعة النابطة في ثال عمليات من عمليات العلم، هي: التواصل مع الرسم البياني، وتفسير البيانات، 

 وضبط المتغيرات.

( دراســة هدفت إلأ اســتقصــان أثر تدريس مادل 1999وفي مجال تدريس الفيزيان أجرى حســنين)

بمصاحبة الحاسب الآد في تنمية مهارات التفكير العلمي، والتحصيل لدى طالبات المرحلة الثانوية الفيزيان 

في ماـ. وتكونت عينه الدراسـة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة القاهرل في ما. واستمرت فترل 

ريبية المجموعة التجالدراسة لمدل شهرين ، حيث درست المجموعة النابطة بالطريقة التقليدية، ودرست 

بمصـاحبة الحاسـب الآد . وقد أبهرت نتائج الدراسة أن طالبات المجموعة التجريبية تفوقن على طالبات 

المجموعة النــابطة في التفكير العلمي والتحصــيل، وبفارق ذي دلاله إحصــائية. وأوصــت الدراســة تطوير 

ان وبخاصة استخدام الحاسب، وبتعاون الخبر طرائق وأساليب التدريس التي تأةذ بالأساليب التكنولوجية 

 والمتخصصين في تصميم العديد من البرامج التعليمية وإنتاجها في مجال الفيزيان والعلوم الأةرى.

ــوب في 1995وأجرى ماا)   ــتخدام طريقة التعلم بالحاس ــان أثر اس ــتقص ــة هدفت إلأ اس ( دراس

ــف الأول الثانوي العلمي في الكيميان ــيل طلبة الص ذ ، مقارنه مع الطريقة التقليدية في التعلم، وكذلتحص

 معرفة  التغير في اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب بعد تطبيق المعالجة التجريبية.

طالباً من مدرستي المشارع الثانوية  62طالبة و 62طالباً وطالبة، منهم  99وقد تكونت عينة الدراسة من 

الأضوار الشـمالية موزعين على مجموعتين، إحداهما تجريبية تنم  للبنين والمشـارع الثانوية للبنات في لوان

طالباً (، 16طالبة و 12طالباً وطالبة ) 65طالباً (، والأةرى ضـابطه تنم  11طالبة و 12طالباً وطالبة )  69

وفي كلتا المجموعتين يدرس الذكور في شـــعب منفصـــلة عن الإنال . واســـتُخدم في هذه الدراســـة اةتبار 

 مبحـث الكيميـان، ومقيـاس اتجـاهات جرى تطبيقها قبل إجران المعالجة التجريبية وبعدها، تحصـــيلي في

 واستُخدم أيناً برنامج تعليمي محوسب في الكيميان، في موضوع الحسابات الكيميائية 
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وطبق على طلبة المجموعة التجريبية. وقد أشـــارت نتائج الدراســـة إلأ عدم وجود فرق دال إحصـــائيا في 

ــيل ال ــيل المجموعة تحص ــط تحص طلبة في الكيميان، يعزى إلأ طريقة التدريس أو الجنس. لكن كان متوس

التجريبية أعلى من متوسط تحصيل المجموعة النابطة، ووجد أن هناا تغييرا ايجابيا في اتجاهات الطلبة 

و دلاله فرق ذ نحو الحاسوب بعد إجران المعالجة التجريبية مقارنة مع طلبة المجموعة النابطة، ولا يوجد

إحصــائية في اتجاهات الطلبة نحو الحاســوب يعزى إلأ الجنس في مجموعة الدراســة. وقد أوصى  ب جران 

 .المزيد من الدراسات التجريبية حول دور الحاسوب في التعليم لمختلف المراحل ومختلف التخصصات

الطاب لمعرفة أثر (  دراسة على مجموعة من (Heenessy et al.,1995وأجرى  هنسيـ و ةرون   

بالتجريب،  المعرفةاستخدام الحاسوب في زيادل التعلم ذي المعنى للمفاهيم الفيزيائية من ةال استقصان 

( مدرسه ثانوية ، تراوحت 285وقد طبقت هذه الدراسـة في منطقه شـاسعة من بريطانيا، حيث شملت )

ــنه بالإضــافة إلأ )15-16أعمار طابها ما بين ) ــتخدامُ برنامج  تعليمي ( شــخصــا ب20( س الغا، وقد تم اس

محوسب حول موضوع القول والحركة قي هذه الدراسة، وصمم البرنامج على شكل سلسلة من النشاطات 

ــتخدام  ــجعهم على تطوير واس ــوبية، تثير اهتمام الطلبة بالمفاهيم الفيزيائية الموجودل لديهم، وتش الحاس

ثر التعلم بهذه الطريقة باةتبار ورقة وقلم تكون من مجموعة المفاهيم التي تناسب ةبراتهم، وتم قياس أ 

من الأسئلة المتعلقة بظواهر فيزيائيه مختلفة، بعد الانتهان من تطبيق كل نشاق، وعند الانتهان من إجران 

الدراســـة رصـــدت عامات الطاب، وحللت، وقد بينت النتائج أن هناا أثراً ايجابيا لاســـتخدام البرامج 

 منهاج الفيزيان في إحدال تغيرات مفاهيمية وحدول تعلم  ذي معنى لدى الطلبة. المحوسبة في

( إلأ الكشـف عن أثر اســتخدام الحاســوب والشرـاـئح الشفافة في 1992وهدفت دراسـة دويري )  

( 81تحصـيل طاب الصـف الأول الثانوي في مادل العلوم بالمدينة المنورل. وقد تكونت عينة الدراسة من )

ـــتا طالباً مو  ـــابطة والمجموعتان الأةريان تجريبيتان درس زعين على ثال مجموعات: إحداها مجموعه ض

باســتخدام الحاســوب، بينما المجموعة الثانية درســت باســتخدام الشرـاـئح الشــفافة، والمجموعة النــابطة 

ةتبار لا درست بالطريقة التقليدية. وقد توُصل إلأ أن المجموعات الثال قد حدل فيها تقدم ملحوظ في ا

ـــالح المجموعة التجريبية الأولأ  ـــائية لص البعدي موازنة بالاةتبار القبلي، ووجدت فروق ذات دلاله إحص

التي اســتخدمت الحاســوب مقارنه مع المجموعة التجريبية التي اســتخدمت الشــفافية والمجموعة الثالثة 

 التي درست بالطريقة التقليدية.

  



www.manaraa.com

 

51 

 

ثر التفاعل بين النمط المعرفي، واستخدام الحاسوب أ ياس ( دراسة تعلقت بق1998وأجرى البطش )  

والشـــفافيات في تحصـــيل طاب الصـــف الأول الثانوي في مادل الأحيان واتجاهاتهم نحوها في دولة قطر. 

الإدراكي /  )الاعتماد على المجال:وهدفت الدراسة إلأ استقصان العاقة بين الأسلوب المعرفي للطاب ببعديه

قة التدريس المتبعة. وتكونت عينة الدراسة من طاب الصف الأول يلمجال الإدراكي (، وطرالاستقال عن ا

الثانوي بمدرسة الاستقال الثانوية بمدينة الدوحة بواقع ثال شعب، درست كل شعبة لمدل فصل دراسي، 

درست و حيث درسـت الشـعبة الأولأ بالطريقة التقليدية، ودرسـت الشـعبة الثانية بواسطة الشفافيات، 

الشـعبة الثالثة بواسـطة الحاسوب. واستُخدم اةتبار الأشكال المتنمنة لتحديد الأسلوب المعرفي للطالب، 

واةتبارف تحصـيلي في مفاهيم وحدات الكتاب، ومقياس الاتجاهات نحو المادل. وقد أبهرت نتائج الدراسة 

ة النــابطة، وكل من طلبة وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بين متوســطات درجات تحصــيل طلبة المجموع

المجموعـة التجريبية )شـــفافيات( والمجموعة التجريبية الثانية )الحاســـوب( المعتمدين على المجال عند 

والفهم، والتطبيق( لصـــالح المجموعـة النـــابطة، وعند المقارنة بين المجموعتين  ،)التـذكر: مســـتويـات

لطلبة ية الثانية ) الشـــفافيات(. أما بالنســـبة لالتجريبيتين، كانت الفروق لصـــالح طلبة المجموعة التجريب

المســتقلين عن المجال، فقد وجد فرق ذو دلالة إحصــائية بين متوســط درجات تحصــيل طلبة المجموعات 

الثال لصــالح طلبة المجموعتين التجريبيتين؛ وعند المقارنة بينهما، كانت الفروق لصـــالح طلبة المجموعة 

 التي درست بواسطة الحاسوب.

( سـعت إلأ معرفة أثر اسـتخدام إحدى برمجيات الحاسوب في مادل 1997في دراسـة للمطيري )و   

( طالباً، 20العلوم على تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في مدينة الرياو، حيث تكونت العينة من )

وتم توزيعهم في مجموعتين: تجريبية درسـت باسـتخدام الحاسـوب، وضـابطة درست باستخدام الطريقة 

العادية. وقد أشارت نتائج الدراسة إلأ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات تحصيل الطاب بين 

المجموعتين لصـالح المجموعة التجريبية، وذلذ في مستوى التذكر، وفي مستوى الفهم، بينما لم تظهر فروق 

لا مســتوى الاةتبار إجمافي مســتوى التطبيق، كما أبهرت نتائج الدراســة وجود فروق دالة إحصــائيا في 

 لصالح المجموعة التجريبية. 
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دراســة هدفت الأ الكشــف عما إذا كان هناا فروق ذات دلالة   (Cavas,2000 )وأجرى كافاس 

إحصائية في تعلم طاب الصف السابع بمادل العلوم المتنمنة مفاهيم رياضية بين المجموعتين : التجريبية 

نابطة التي درست بالطريقة التقليدية . وتكونت عينة الدراسة من التي درست باستخدام الحاسوب، وال

ــيه في مقاطعة أزمير في تركيا للعام الدراسي 692) ــاس ــابع في ثماني مدارس أس ــف الس ( طالباً من طلبة الص

 powerم. وقد استخدمت الدراسة أدوات البرامج الدراسية التعليمية التي صممت ببرنامج  6000/ 1999

point  أسبوعا. وأبهرت نتائج  16لحاسـوب، واةتبارات قبلية وبعدية. وقد اسـتمرت الدراسة حواد في ا

الدراسة تفوق طلبة المجموعة التجريبية في حل المشكات، وفهم المادل التعليمية مقارنة بنظرائهم الطلبة 

 في المجموعة النابطة . 

بين أدان ثال مجموعات، المجموعة  ( في دراستهما Del & Theresa ، 2000وقارن ديل وثيرسا )  

ويســمح ،   (labtop)التجريبية الأولأ وتأةذ مادل الأحيان التشرــيحية بواســطة أجهزل الكمبيوتر المتنقلة 

ـــة  لهم بأةذ هذه الأجهزل معهم إلأ البيت، بينما المجموعة الثانية تأةذ محا ل معتادل مع وجود ةمس

تأةذ  ة يســمح لهم بالتنقل فيها، والمجموعة الثالثة وهي ضــابطعندهم داةل القاعة، ولا رأجهزل كمبيوت

تبين أن  98/1997المحا ل بالشــكل المعتاد. وبعد فصــل كامل من إجران التجربة من الســنة الدراســية 

قد أبهرت تفوقاً ذا دلالة   (labtop)المجموعـة التجريبيـة الأولأ التي اســـتخدمت الحواســـيب المتنقلة

 عة الثانية والثالثة. إحصائية على المجو 

دراسة بعنوان أثر الكتاب المحوسب مقابل الكتاب التقليدي  (Rothman,2000) وأجرت روثمان  

في تـدريس العلوم على مخرجـات مختـارل لتعلم الطاب بمســـتوى المرحلة الابتدائية في مادل العلوم من 

 البحث الناقد.حيث اتجاهاتهم نحو تعلم العلوم، ومستوى مهاراتهم في التفكير و 

( طاب في الصــف الخامس، مســجلين في ثال مدارس في 609واشــتملت عينة الدراســة على )   

منطقة شــبه متحدـلـ. وتم تقســيمها إلأ ثال مجموعات، وعولجت كل مجموعة بواحدل من المعالجات 

 الآتية  :  

 .التدريس المختلط المرتكز على استخدام الحاسوب كجزن من مساق العلوم  -

 تدريس ضير تقليدي معتمد على التكنولوجيا باستخدام كامل للمواد المحوسبة . -

 التدريس التقليدي المعتمد على الكتاب باستخدام الكتاب فقط كأساس للتدريس . -
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وتم جمع البيـانـات المتعلقـة بـالاةتيـار القبلي، والمعالجة القبلية حول كل من مخرجات تعلم الطالب في 

لدراسية، وتم جمع البيانات البعدية في نهاية السنة. وبعد تحليل البيانات إحصائياً ، توصلت بداية السنة ا

الدراسـة إلأ أن كل من التدريس المرتكز على الحاسوب والتدريس ضير التقليدي المعتمد على التكنولوجيا، 

هرت  لانجليزية، وبقد حسـنا وبفعالية من اتجاهات الطاب نحو تعلم العلوم ومن مستوى تطور لغتهم ا

نزعـات ايجابية ضير دالة للمخرجات المتمثلة بالتحصـــيل العام في العلوم، وتطور مهارات التفكير البحثي 

 الناقد. 

دراسة هدفت إلأ معرفة إذا كان  (Beaumont & Soyibo, 2001)وأجرى بيمونت وسويبو   

رات عمليات العلم المتكاملة يختلف مستوى أدان طلبة الثانوية في جامايكا على ةمس مهارات من مها

باةتاف كل من : الجنس، ومستوى الصف، وموقع المدرسة، ونوع المدرسة، ونوع الطالب والخلفيات 

( طاب وطالبات. وتم جمع البيانات 205الاجتماعية والاقتصادية للطلبة. وتكونت عينة الدراسة من )

الباحثين. وأبهرت نتائج الدراسة أن هناا فروقا ذات  بواسطة مهارات عمليات العلم المتكاملة من تصميم

دلالة إحصائية بين متوسطات أدان الطلبة على اةتبارات مهارات عمليات العلم تعزى إلأ: اةتاف مستواهم 

الصفي، ونوع المدرسة، ونوع الطالب، وةلفيات الطلبة الاجتماعية والاقتصادية المرتفعة، وأبهرت أن هناا 

دالة وقوية نوعا ما بين أدان الطلبة وكل من نوعية الطلبة، والمستوى الصفي والخلفيات  عاقة ايجابية

 الاجتماعية والاقتصادية للطلبة.

( دراسـة هدفت إلأ اسـتقصـان أثر اسـتخدام طريقة التدريس بواسطة 6006وأجرت المصـطفى )  

يدية في ة مع الطريقة التقلالحاســوب في تحصــيل طلبة الصــف التاســع الأســاسي في مبحث الفيزيان مقارن

ـــة من ) ـــدية90( طالباً و)90التدريس. وتكونت عينة الدراس طلبة  من ( طالبة تم اةتيارهم بطريقة قص

حداهما للذكور والأةرى للإنال، إ الصـف التاسـع الأسـاسي في مدرستين من مدارس لوان الأضوار الشمالية: 

ــعبتين عدد طلبة كل منهما ) ــة على ش ــعبة 60وتحتوي كل مدرس ــابطة وش ــعبة ض ( طالباً، ووزعت إلأ ش

واســتخدمت الدراســة اةتباراً تحصــيلياً في موضــوع الحث الكهرومغناطيسيــ، وتم تطبيقه قبل  تجريبية.

المعالجة وبعدها على المجموعتين النـابطة والتجريبية. كما صـمم لأضراو الدراسة برمجية تعليمية حول 

( وبع  البرامج Hyper Studioرنامج التصميم التعليمي )موضـوع الحث الكهرومغناطيسيـ باستعمال ب

 المساندل.
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وأبهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست بواسطة  

الحاســوب تعزى لطريقة التدريس، في حين لم توجد فروق ذات دلالة إحصــائية في تحصــيل طلبة الصــف 

 الفيزيان تعزى للجنس، أو للتفاعل بين طريقة التدريس مع الجنس. التاسع الأساسي في 

( دراسة هدفت إلأ الكشف عن أثر التدريس ببرنامج تعليمي محوسب في 6006وأجرى المومني )  

الاكتساب الآني للمفاهيم الكيميائية ومدى الاحتفاظ بها لدى طلبة الصف العاشر الأساسي. وتكونت عينة 

بواقع شعبتين في كل مدرسة، ووزعت ( شعب ومدرستين؛ 9طالباً وطالبة، توزعوا على )( 197الدراسة من )

شعبتا المدرسة الواحدل إلأ شعبة تجريبية وأةرى ضابطة بطريقة عشوائية، وكان مجموع طلبة المجموعة 

عجلون،  ( طالباً وطالبة، في محافظة89( طالباً وطالبة، ومجموع طلبة المجموعة النابطة )89التجريبية )

واستمرت فترل الدراسة مدل ثاثة أسابيع. وأبهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي 

مجموعتي الدراسة: التجريبية والنابطة، على كل من الاةتبارين البعدي الآني والاحتفاظ، لصالح المجموعة 

 نما لم يوجد فرق دال إحصائيا بينالتجريبية، التي تعلمت من ةال البرنامج التعليمي المحوسب، بي

 متوسطي الطاب والطالبات في المجموعة التجريبية على أي من الاةتبارين. 

( دراسـة لتعر ف أثر اسـتخدام الحاسـوب في تحصيل طاب الصف الأول 6006وأجرى الشرهـان )  

ـــنيف بلو  ـــتويات التذكر، والفهم، والتطبيق بحســـب تص تحقيق هذا م . ولالثانوي في منهاج الفيزيان لمس

الهدف، تم تصـــميم تجربة قوامها مجموعتان متكافئتان إحداهما تجريبية، والأةرى ضـــابطة، تتألف كل 

ــتخدام  65منهما من  ــف الأول الثانوي باس طالباً، تم تدريس الأولأ المادل المقرونل في منهاج الفيزيان للص

ـــفها مجموعة تجريبية، وتم تدريب المجموعة الث ـــوب بوص ـــها بالطريقة التقليديةالحاس  انية المادل نفس

بوصـفها المجموعة النـابطة. وةنـعت المجموعتان لاةتبار قبلي، و ةر بعدي في الموضوعات التي شملها 

المنهاج، ودلت نتائج تحليل الاةتبار القبلي على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية، مما دل  على تكافر 

تبار البعدي فقد أســفرت عن أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية في المجموعتين، أما نتائج تحليل الاة

المستوى المعرفي الأول )مستوى التذكر( بين المجموعة التجريبية، والمجموعة النابطة. بينما وجدت فروق 

ذات دلالـة إحصـــائية في المســـتوى المعرفي الثاني )مســـتوى الفهم( بين المجموعة التجريبية، والمجموعة 

طة لصــالح المجموعة التجريبية. كما وجدت فروق ذات دلالة إحصــائية في المســتوى المعرفي الثالث النــاب

 )مستوى التطبيق( بين المجموعة التجريبية، والمجموعة النابطة لصالح المجموعة التجريبية.  
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دراسة هدفت إلأ التعرف إلأ أثر  (Lazarowitz & Michal,2002)وأجرى لازاروفيتش ومايكل  

حاكال الحاسوب في التحصيل الأكادري للطاب وفي مدى إتقانهم لمهارات عمليات العلم، إذ قامت هذه م

الدراسة على استخدام برنامج محاكال حاسوبي " منحنى النمو للكائنات الدقيقة "، الذي يتطلب من الطلبة 

شكات في معالجة ثاثة الذين يدرسون مادل الأحيان  للصف العاشر الأساسي استخدام مهارات حل الم

متغيرات في تجربة محاكال واحدل بشكل متزامن. وأبهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بين متوسطات أدان طلبة المجموعتين: التجريبية والنابطة على كل من التحصيل الأكادري، ومقياس مهارات 

 ريبية، مقارنة بطلبة المجموعة النابطة الذين درسواعمليات العلم الأساسية لصالح طلبة المجموعة التج

الأحيان بالطريقة التقليدية، ولم تظهر نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

 طلبة المجموعة التجريبية على كل من التحصيل الأكادري، ومقياس مهارات عمليات العلم تعزى للجنس.

ــون ) ــتقصىــ  تش ــف العاشر Chun,2002واس ــيل طلبة الص ــوب في تحص ــتخدام الحاس ( أثر اس

( طالباً. وقد درســـت المجموعة 699واتجـاهـاتهم نحو العلوم في تـايوان. وتكونـت عينة الدراســـة من )

التجريبية باسـتخدام الحاسـوب، في حين درسـت المجموعة الأةرى بأسلوب الحوار والمناقشة بالإنترنت في 

د لوحب أن الطلبة الذين درسوا بواسطة الحاسوب حصلوا على عامات أكت من مواضـيع علوم الأرو. وق

 ضيرهم، وإن كانت ليست ذات دلالة إحصائية؛ إلا أنهم طوروا اتجاهات ايجابيه نحو العلوم.

 ثانياً: الدراسات المتعلقة بالنمط المعرفي :  

اب وأنماق التدريس ( العاقة بين ةصـــائص الطTheobald, 1980بحثـت دراســـة ثيوبـالـد )  

في المرحلة الثانوية، واستخدمت الدراسة طريقتي تدريس  BSCSوالتحصـيل في مادل البيولوجيا في منهاج 

:الطريقـة الأولأ التعلم المفرد، والطريقـة الثانية طريقة التدريس التقليدية؛ وبحثت أينـــا تفاعل هاتين 

 و ، وةصــائص الشــخصــية، والتفنــيات المعرفية.الطريقتين مع ةصــائص الطاب التالية:القدرات العامة

أشارت نتائج الدراسة إلأ أن الأسلوب المرتكز على الفرد، أي التعليم المفرد يناسب الطاب الذين يفنلون 

، أكت من مجرد استظهار ) تذكر ( المعلومات؛ وهذا يعود لنوع الأسلوب المعرفي  Principlesتعلم المبادئ

ــتظهار، وهذا لهرلان الطاب، كما و  ــلون الاس ــب الطاب الذين يفن جد أن طريقة التدريس تقليدية تناس

عائد لنوع أســلوبهم المعرفي. وتبين من الدراســة أينــا أن تحصــيل الطاب الذين درســوا بطريقة التعليم 

 المفرد كان تحصيلهم أعلى من تحصيل الطاب الذين درسوا بالطريقة التقليدية.
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في عاقة الأســلوب المعرفي   (Saracho & Dayton , 1980)و ودايتونكما بحثت دراســة ســاراج  

للمدرس بتحصـيل الطالب، واسـتخدمت الدراسة اةتبار الأشكال المتنمنة لتصنيف الطلبة والمدرسين إلأ 

( مدرسا. 22( طالباً في المرحلة الابتدائية و)926مسـتقلين ومعتمدين معرفيا. وقد شـملت عينة الدراسـة )

ائج الدراسة وجود تأثير ذي دلاله على التحصيل يرجع إلأ نوع الأسلوب المعرفي للمدرس، ولكن وأبهرت نت

لم يظهر أثر رئيسيــ يعود إلأ متغير التوافق المعرفي أو مســتوى الصــف. كما بينت أن الأطفال الذين علموا 

طفال ائهم الأ من قبل مدرســين من ذوي الأســلوب المعرفي المســتقل كان تحصــيلهم أعلى من تحصــيل نظر 

 الذين علموا من مدرسين من ذوي الأسلوب المعرفي المعتمد .

  (Ritchey & Lashier, 1981) وهناا دراســة أةرى في المجال نفســه قام بها ريتفــ ولاشــير   

بحثت فيما إذا كان اةتبار الأســلوب المعرفي يخدم في التنبر عن أدان الطاب في اةتبارات التحصــيل أم لا، 

ت التفاعل بين نوع الأســـلوب المعرفي وطريقة التدريس، وعاقة ذلذ بتحصـــيل الطاب. وتألفت كما بحث

( طالباً في السـنة الأولأ والثانية في معهد عال مسجلين في أربعة أقسام في مختبرات 87عينة الدراسـة من )

ال ر الأشـــكالبيولوجيا العامة، حيث تم تصـــنيف الطاب حســـب نوع الأســـلوب المعرفي بواســـطة اةتبا

، واســـتخدمت الدراســـة اةتبارا في الذكان، واةتبارا عمليا في  (Embedded Figure Test)المتنـــمنة 

المختبرات، واعتمدت الدراســـة طريقة تدريس مرتكزل على المدرس؛ لتعليم مهمة في التشرـــيح وذلذ على 

 ينة. و أشارت نتائج الدراسة إلأعينة من أفراد الدراسـة، وطريقة التعلم الذاتي للقسم الآةر من أفراد الع

أنه لم توجد فروق ذات دلالة إحصـائية بين فئات المعتمدين والمسـتقلين في تعلم التشريح عندما استخدم 

ـــلوب المعرفي وطريقة التدريس.  ـــائية تعود لنوع الأس الذكان كمتغير، كما لم توجد فروق ذات دلالة إحص

ئية في متوسط تحصيل الطاب المعتمدين والطاب المستقلين في كذلذ لم تجد الدراسـة فرقاً ذا دلالة إحصا

تعلم المهمة التشرــيحية في مادل البيولوجيا ســوان درســوا بطريقة التعلم الذاتي أم طريقة التعلم المرتكزل 

 على المدرس. 

( أثر الاســتقال الإدراكي لطلبة الجامعة الأردنية في عمان في تحصــيلهم 1972واســتقصىــ حســن )

ادري وفي اةتيارهم التربوي، واسـتقصان أثر الجنس في الاستقال الإدراكي، وتكون مجتمع الدراسة من الأك

م، وقد بلغ عددهم 75/1972طلبـة مرحلـة البكالوريوس جميعهم المســـجلين في الجامعة للعام الدراسي 

 ( طالباً وطالبة، 1550)
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ــلوب200تم اةتيار عينة منهم عددها ) ــتخدام  ( طالب  وطالبة بالأس ــوائي، وتم اس الطبقي العش

، وتم استخدام التحليل  Witkinاةتبار الأشـكال المتنـمنة بالصـورل الجمعية والمترجم عن اةتبار وتكن 

( لاةتبار وجود فروق في الأســلوب المعرفي تفسرــ بالجنس والتخصــص ؛ كما اســتخدم 6×6التباين الثنائي )

والتخصــص، والجنس في التحصــيل. وأبهرت نتائج الدراســة  ،( لاةتبار أثر النمط6×6×6تحليل التباين) 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في عامات الاستقال الإدراكي عن المجال تفسر بالاةتبار التربوي ) كليات 

علمية أو كليات إنســانية ( فطلبة الكليات العلمية أكت اســتقالية في إدراكهم. ووجدت فروق ذات دلالة 

وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في عامات مات الاسـتقال الإدراكي تفسر بالجنس. كما إحصـائية في عا 

 التحصيل تفسر بدرجة الاستقال الإدراكي.

( دراسة لتعر ف مدى التوافق في الأنماق المعرفية الإدراكية بين مدرسي العلوم 1979وأجرت عياش )

التوافق في تحصـــيل الطلبة في العلوم وأثره في وطلبتهم في المرحلـة الإعـدادية، وبهدف اســـتقصـــان أثر 

( طالباً وطالبة مادل 262( مدرسا ومدرسة يدرسون )25اتجاهاتهم العلمية. وتكونت عينة الدراسـة من )

العلوم للصف الثالث الإعدادي في مدارس وكالة الغول في عمان. وطبق اةتبار الأشكال المتنمنة للصورل 

ـــات على أفراد ا  (GEFT)الجمعية  ـــين ومدرس لعينة لتحديد نوع النمط المعرفي لأفراد العينة من مدرس

وطلبة، علما أن معامل الثبات النصــفي لهذا الاةتبار بصــورته المترجمة للبيئة الأردنية، والمصــحح بمعادلة 

، (0.69)، وكذلذ طبقت الدراســة اةتبار اتجاهات علميه بمعامل ثبات ) (0.86براون يســاوي – ســبيرمان 

مدت الدراســة عامات الاةتبارات المدرســية كعامات تحصــيل للطلبة في مادل العلوم. وتم اةتبار واعت

(. وتبين أن متوسط تحصيل الطلبة 2×6فرضـيات الدراسـة باسـتخدام تحليل التباين الثنائي ذي التصميم )

بة الذين الذين يدرســهم مدرســو علوم معتمدون على المجال الإدراكي، أعلى من متوســط تحصــيل الطل

يدرسـهم مدرسـون مسـتقلون عن المجال الإدراكي، في حين أن متوسـط أدان طلبة المدرسين المستقلين على 

ــون معتمدون معرفيا  ــط أدان الطلبة الذين يعلمهم مدرس اةتبار الاتجاهات العلمية كان أعلى من متوس

عامة، كان  معرفيا في العلوم العلى المجال الإدراكي. وأبهرت النتائج أن متوســط تحصــيل الطلبة المســتقلين

الأعلى بالمقارنة مع متوسط تحصيل الطلبة المعتمدين، وبشكل ذي دلالة إحصائية.كما أبهرت الدراسة أن 

اتجـاهات الطلبة المســـتقلين نحو العلوم كانت مرتفعة بالمقارنة مع اتجاهات نظرائهم الطلبة المعتمدين 

 معرفيا. 
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لطلبة المتوافقين في أنماطهم المعرفية مع معليهم كانت أعلى بدلالة إلأ أن تحصيل اوأشارت الدراسة 

إحصائية من تحصيل الطلبة ضير المتوافقين مع مدرسيهم في أنماطهم المعرفية. وتبين أن متوسط الاتجاهات 

 العلمية للطلبة المتوافقين مع مدرسيهم في النمط المعرفي أعلى من متوسط الاتجاهات العلمية للطلبة ضير

المتوافقين مع مـدرســـيهم في النمط المعرفي، في حين لم يكن للتفاعل بين النمط والجنس أثر في تحصـــيل 

 الطلبة أو اتجاهاتهم. 

دراسة  (Riding & Grimley,1999 ) وفي مجال تدريس العلوم العامة  أجرى ريدينج وجررلي  

نص –صوت (، و)صورل  –نمنة )صورل هدفت استقصان النمط المعرفي، والجنس، والوسائط المتعددل المت

عاما في نيوزلندا. وتكونت عينة  11صوت(على أدان طلبة مدارس حكومية من أعمار -نص-(، و)صورل 

طالباً وطالبة، تم توزيعهم على مجموعتين: تجريبية درست باستخدام الوسائط المتعددل،  70الدراسة من 

 –كلي، ولفظي  -حسب النمط المعرفي إلأ أبعاد: تحليليوضابطة درست بالطريقة التقليدية. وتم تصنيفهم 

تخيلي باستخدام اةتبار )ريدنغ( لتحليل أنماق المعرفية. وقد درس الطلبة موضوعات الجاذبية، والحركة، 

( فقرل من 58وجغرافية نيوزلندا، والتاريخ الطبيعي للزواحف، ثم طبق عليهم اةتبار تحصيلي مكون من)

دد. وأشارت نتائج الدراسة إلأ أن الطلبة من بعد النمط التحليلي، قد تفوقوا عند نوع الاةتيار من متع

استخدام الطريقة التقليدية، في حين أن الطلبة من بعد النمط الكلي قد تفوقوا عند استخدام الوسائط 

التخيلي – المتعددل. وعند المقارنة بين أنماق عروو الوسائط المتعددل، لوحب تفوق الإنال من النمط الكلي

نص(، على عكس الإنال -صوت( أكت من استخدام )صورل-اللفظي عند استخدام عروو )صورل–والتحليلي 

تخيلي.أما بالنسبة للذكور فقد أبهرت النتائج عكس ذلذ. وعند  –اللفظي، والتحليلي  –من نمط الكلي 

 صوت( أبهر الجميع تفوقه.-نص –استخدام عروو )صورل 

 مستقل-هدفت إلأ استقصان أثر النمط المعرفي)اعتمادي المجال( دراسـة 1992وأجرى رواشـده )  

عن المجال(، وأثر بع  اسـتراتيجيات التدريس فوق المعرفية في تعلم طلبة الصف الثامن الأساسي المعرفة 

المعرب  GEFTالعلمية بمســتوى اكتســاب المفاهيم، وتفســير الظواهر، وحل المشــكلة. واســتخدم اةتبار 

ــة من  للبيئة ــب النمط المعرفي. وتكونت عينة الدراس ــنيف الطلبة حس طالباً وطالبة في  176الأردنية لتص

ســت شــعب من الصــف الثامن في مدارس اربد الحكومية. وقد أبهرت نتائج الدراســة تفوق طلبة الثامن 

ــكلة على الطلبة من النمط المعتمد، وت ــير الظواهر وحل المش ــتقل في تعلم تفس افأ تعلم كمن النمط المس

النمطين في اكتســـاب المفاهيم. بينما لم يوجد أثر للتفاعل بين الإســـتراتيجية التعليمية والنمط المعرفي في 
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تعلم اكتسـاب المفاهيم، وتفسـير الظواهر، وحل المشـكلة. وأوصت الدراسة بمراعال النمط المعرفي للطلبة 

 ويات النتاجات التعليمية.بالمانمة بينه وبين ةصائص الواجبات التعليمية وبين مست

 ثالثاً:الدراسات التي تناولت الأسس المتبعة في تصميم برمجية تعليمية محوسبة:

( ببنان برنامج 1998في مجـال بنـان البرامج التعليميـة المحوســـبـة قـام كـل من الخطايبه وماا) 

ــوب في ــتخدام طريقة التعلم بالحاس ــة أثر اس لبة  تغيير اتجاهات طتعليمي محوســب في الكيميان؛ لدراس

( طالباً وطالبة من مدارس 99الصــف الأول الثانوي العلمي نحو الحاســوب، وتكونت عينة الدراســة من )

)طالباً وطالبة( والأةرى ضابطة تنم 69الأضوار الشمالية موزعين على مجموعتين : إحداهما تجريبية تنم 

ة في شعب منفصلة عن الطالبات،ودلت نتائج الدراس)طالباً وطالبة(، وفي كلتا المجموعتين درس الطاب 65

 على وجود فرق دال إحصائيا في متوسط اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب لصالح المجموعة التجريبية.

أمـا عن مراحـل إعـداد البرنـامج التعليمي المحوســـب فقد اتبع الباحثان المراحل التالية: تحديد  

الحســـابات الكيميائية. بنان الإطار النظري للبرنامج المتنـــمن الأهداف التربوية للوحدل الدراســـية وهي 

ســـرالا تم ةزنها، من أجل أن يختبر الطالب نفســـه. إعداد  65بع  التعليمات الازم برمجتهـا. كتـابـة 

البرنـامج ومراجعتـه وتصـــحيح الأةطـان فيه  في أثنان تجريبه. عرو البرنامج على عدد من المحكمين، من 

إعداد البرامج من أســاتذل قســم الحاســوب في جامعة اليرموا، وثاثة مدرسي  بينهم شــخص مختص في

كيميان، ومدرس مختص بالطباعة والتنسـيق باسـتخدام الحاسـوب، وقد تم إجران التعديل والتصحيح بنان 

على طلب هرلان المحكمين. نســخ البرنامج المخزن على القر، الصــلب في أجهزل الحاســوب التي أجُريت 

 . (Quick Basic)التجربة. واتخذت البرمجية نمط التدريب والممارسة، باستخدام لغة  بوساطتهما

ـــابهة قام علي والتكريتي )   ـــة مش ـــب في موضـــوع 1991وفي دراس ( ببنان برنامج تعليمي محوس

المصــفوفات لطلبة الســنة الثانية، في قســم الرياضــيات في كلية التربية الثانية )ابن الهيثم( بغداد، ومعرفة 

طالباً وطالبة موزعين  56أثرها في تحصــيل الطلبة مقارنه بالطريقة التقليدية، وتألفت عينة الدراســة من 

على مجموعتين متســاويتين:المجموعة الأولأ تجريبية درســت باســتخدام الحاســوب، والمجموعة الثانية 

ـــتخدم الباحثان اةتبار )ت( للمقارنة بين  ة على عامات الطلبضـــابطة درســـت بالطريقة التقليدية، واس

الاةتبار التحصـــيلي. وأبهرت نتائج الدراســـة أنه يوجد فرق دال إحصـــائيا بين درجات تحصـــيل طلبة 

 المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية،
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أما عن مراحل بنان البرنامج التعليمي، قام الباحثان بالآتي: اةتيار المادل العلمية، بعد اطاعهما على منهج  

لخطي. تحديد الأهداف التعليمية، وذلذ ب عداد أهداف عامه بموضـوع المصفوفات من ةال مادل الجبر ا

تحليـل المـادل الـدراســـية، وعرو الأهداف على مجموعه من الخبران، وبعد ذلذ تمت صـــياضة الأهداف 

 التعليمية لموضوع المصفوفات وتحويلها إلأ مجموعة من أنواع السلوا الذي ركن قياسه. وقد استخدمت

( لتوافرهـا، ومعرفة الطلبة ب جراناتها والتعامل معها. اتبع 200الحـاســـبـة الالكترونيـة من نوع الوركـان )

الأســـلوب الخطي في إعداد البرنامج المطلوب، وتم عرو المفاهيم الأســـاســـية للمادل على الطالب، وفيها 

طريق النـــغط على مفاتيح ينتقـل الطـالـب من إطار إلأ  ةر بعد إتمامه الإطار الأول، ويكون ذلذ عن 

( لبرمجة البرنامج ؛ لسـهولة تعلمها واستخدامها، (Basicالحاسـبة الالكترونية. كما اسـتخدمت لغة بيسـذ 

ــوائية لم  ــورل عش ــتة طاب بص ــافة والتعديل. وبعد ذلذ تم تقويم البرنامج باةتيار س ولمرونتها عند الإض

واحد بشكل منفصل للإجابة عن كل إطار، ومن  يسـبق لهم دراسـة الموضـوع، وتم عرو البرنامج على كل

ــعف في ةطوات البرنامج، وإجران التعديات الازمة، وتم  ــة كل طالب؛ لمعرفة مواطن الن ثم تمت مناقش

 عرو البرنامج على مجموعة من الخبران، لبيان رأيهم في البرنامج.

ب معايير معترف بها، (  دراسـة هدفت إلأ تصميم برمجية تعليمية حس6006كما أجرى ضزاوي )  

ودراســة أثرها في تحصــيل طلبة الصــف الســادس الأســاسي في الأردن لبع  مفاهيم الحج، ولتحقيق هذا 

الهدف تم إعداد برمجية تعليمية معينة بعد الاطاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة، وتم تطبيقها 

ــة المكونة من  ــيمها إلأ ثال مجموعات معالجة وزعت على طالباً وطالبة تم تق 1089على عينة الدراس س

سـت شـعب، وأبهرت النتائج فروقا دالة إحصـائيا تعزى إلأ طريقة التدريس لصــالح الطريقة الحاسوبية 

المتنـــمنة لمثيرات متحركة، وهذا يشـــير إلأ أن لكل من البرمجية التعليمية ومتغير الحركة أثراً إيجابيا في 

ـــفات ال ـــميم التعليم، أما عن التعلم، وعُزي ذلذ إلأ ص ـــب مبادئ تص برمجة التعليمية التي طورت حس

 مراحل تصميم البرمجية التعليمية، فقد أعدت وفق المراحل التالية:

مرحلـة اةتيـار المـادل التعليميـة وتحليلهـا:حيث تكونت المادل التعليمية المســـتخدمة من درس  -

 )الحج( وشملت أركان الحج الأساسية.
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التعليمية المحوســـبة : وتنـــمنت إعادل صـــياضة المادل التعليمية واشـــتقاق مرحلة إعداد المادل  -

الأهداف التعليمية، وكتابة العنوان على شـاشة تحوي صورل تعبر عن موضوع الدرس بالإضافة إلأ 

وجود شاشة إرشادات، ومعالجة كل مفهوم من مفاهيم الحج بجعله وحدل واحدل تحوي أهدافا 

يصــا لأهم الأفكار وتقورا ذاتيا.بالإضــافة إلأ اةتبار نهائي مخزن في ةاصــة ومحتوى تعليميا، وتلخ

ى   Macromedia)النظــام التعليمي، واســـتخــدم في ذلــذ أحــد برامج نظم التــأليف المســـم 

Director) . 

مرحلة تنفيذ البرمجية المحوســبة، حيث قدمت النصــو، التي ســتظهر على الشــاشــة إلأ المبرمج،  -

عليمي تم عرضه على محكمين مختصين، ثم تم تطبيق البرمجية على ثال وبعد تنفيذ البرنامج الت

 طالبات من ةارج العينة، وتم تعديل البرمجية في ضون  ران المحكمين ونتائج الطالبات.

مرحلة تطبيق البرمجية المحوســـبة، حيث تم اةتيار المدارس التي يتوافر بها أجهزل حديثة تائم  -

يث يدرس كل طالب الأســـلوب الفردي، وأجري اةتبار قبلي و ةر طبيعـة البرنـامج التعليمي بح

 .بعدي للطلبة

وبنانً على ما تقدم من استعراو لبع  الدراسات والبحول الأةرى المتعلقة باستخدام الحاسوب   

(، والشرهان 6006(، والمومني )6006كدراسة المصطفى ) –في التعليم يتنح أن معظم نتائج هذه الدراسات 

(، 6000(، وكافاس )6001(، وبيمونت وسويبو )6006(، ولازاروفيتش ومايكل ) 6006وتشون ) (،6006)

(، وهنسي 1992(، ودويري )1998(، والبطش)1997(، والمطيري )6000(، وروثمان)6000وديل وثيرسا )

عليم في الت CAIأبهرت وجود أثر إيجابي باستخدام الحاسوب المساعد  -( 1992(، والعيى )1995و ةرون)

في تحصيل الطلبة، وإكسابهم المفاهيم العلمية والرياضية، فقد وجدت في كل من هذه الدراسات فروق 

ذات دلالة إحصائية بين متوسطي كل من المجموعة النابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية التي 

( وهنسي و ةرين 1992 )تعلم أفرادها من ةال الحاسوب، كما أبهرت بع  الدراسات مثل دراسة العيى

( أن لاستخدام الحاسوب المساعد في التعليم أثراً ايجابياً في الاحتفاظ بالمفاهيم العلمية والتعلم ذي 1995)

( عدم وجود أي أثر ايجابي لاستخدام 1995المعنى . في حين أبهرت دراسات أةرى مثل دراسة ماا )

 الحاسوب المساعد في التعليم في تحصيل الطلبة،
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لم تظهر نتائج الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المجموعة النابطة الذين تعلموا  حيث 

بالطرق التقليدية والتجريبية الذين تعلموا من ةال الحاسوب تعزى لطريقة التدريس. وعليه، يتنح من 

اسوب يجابي لاستخدام الحاستعراو هذه الدراسات، أنها تتفاوت في نتائجها، حيث أبهر بعنها وجود أثر إ 

في إكساب الطلبة للمفاهيم العلمية واحتفابهم بها، في حين أبهرت دراسات أةرى عدم وجود أي أثر 

 ايجابي للحاسوب كعامل مساعد في التدريس.

ــارت هذه الدراســات إلأ وجود    ــابقة المتعلقة بالنمط المعرفي، فأش ــات الس ــبة للدراس أما بالنس

الفرد، التي هي ميل في اســتخدام اســتراتيجيات ثابتة ومتســقة في أوضــاع مختلفة،  النمطية المعرفية عند

تتشــكل بفعل المعلومات الداةلية ومصــادرها والمعلومات الخارجية وبفعل التطور المعرفي. وقد اصــطلح 

لهذه السـمة الشخصية مسميات متعددل تدلل على اتجاهين متقابلين لهذه السمة منها: اعتمادي المجال، 

ومســتقل عن المجال؛ والأول يخنــع في إدراكه لتأثير المجال كوحدل فا يدرا أجزانه منفصــلة، في حين أن 

المسـتقل يدرا عناصر المجال منفصـلة عن التنظيم الكلي. وأشارت الدراسات المعروضة سابقا، بأن نسبتي 

ت بع  وقد أوص والعمر.النمطين الاعتمادي والمستقل بين الأفراد، قد تختلف حسب الجنس، والتخصص، 

الدراســات بمراعال النمط المعرفي للطلبة بالمائمة بينه وبين ةصــائص الواجبات التعليمية وبين مســتويات 

 النتاجات التعليمية.

أما الدراسـات التي تناولت الأسـس المتبعة في تصـميم برمجية تعليمية محوسبة، وتقييمها، فقد   

( مراحل إعداد البرنامج 1991( ودراســـة علي والتكريتي )1998) أبهرت دراســـة كل من الخطايبه وماا

التعليمي المحوسـب، لكن لم تظهر أي منها الأسس التربوية والفنية الواجب مراعاتها في تصميم مثل هذه 

( على بع  الأســـس التربوية إلا أنها  لم 6006البرامج التعليمية. وعلى الرضم من اعتماد دراســـة  ضزاوي )

دراســات نتائج التســتند إلأ نموذج أو نظرية تصــميم محددل. وبنان على ما ســبق أمكن تلخيص تقترح أو 

 والبحول السابقة بالآتي:

 الاهتمام بالمفاهيم العلمية وإنما ها لدى الطلبة. -

 الاهتمام بطرائق وأساليب تدريس المفاهيم العلمية وتنظيمها. -

 ير العلمي لدى المتعلمين.التركيز على تنمية مهارات وعمليات العلم، والتفك -
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تفاوتت درجة اكتساب عمليات العلم حسب المستوى الدراسي للمتعلم وةلفيات الطلبة  -

 الاقتصادية والاجتماعية.

أبهرت أضلب الدراسات وجود أثر ايجابي باستخدام الحاسوب المساعد في التعليم في تحصيل  -

 الطلبة، وإكسابهم المفاهيم العلمية والرياضية.

بع  الدراسات عدم وجود أي أثر ايجابي لاستخدام الحاسوب المساعد في التعليم في أبهرت  -

 .تحصيل الطلبة

إن لاستخدام الحاسوب المساعد في التعليم أثراً ايجابياً في الاحتفاظ بالمفاهيم العلمية والتعلم ذي  -

 المعنى.

ـــعى وزارل ال   تزويد  تربية والتعليم إلأوكوننا نعيش في عاـــ ثورل التكنولوجيا والمعلومات، وتس

مدارسـها كافة بحاسبات متطورل، فقد تكون هذه الدراسة التي استخدمت برنامجاً تعليمياً محوسباً وفق 

منحى النظم من إعداد الباحث مرشدا  للمدرسين، وتحمل إجابة للتسا لات التي لابد أنها قد تبادرت إلأ 

ــاهدون أجهز  ــين الذين يش ــانلون حول كيفية أذهان العديد من المدرس ــهم، ويتس ــوب في مدارس ل الحاس

اسـتغال طاقتها في تطوير عملهم. كما جانت هذه الدراسة محاولة لإبراز مدى فاعلية الحاسوب المساعد 

في التعليم في إكســـاب الطلبة للمفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير العلمي لديهم من ةال برمجية 

، وفي الوقت الذي تشترا فيه هذه الدراسة مع بع  الدراسات حى النظمتعليمية محوسبة مبنية وفق من

السـابقة في اسـتقصـان أثر الحاسـوب والبرامج التعليمية المحوسبة في اكتساب المفاهيم العلمية و مهارات 

 التفكير لدى الطلبة، ف ن هذه الدراسة تتميز بما يلي:

 وفق منحى النظم. برمجية تعليمية محوسبة استخدام  -

 استخدم برمجية تعليمية محوسبة تنع  دورا لكل من المدرس والمتعلم.  -

 التركيز على تنمية مهارات التفكير العلمي، وبنان المفاهيم العلمية لا على المفاهيم وتعلمها فقط. -

تـدرس أنماق التفكير المعرفي وأثرها في تنظيم الفرد ما يراه حوله وما يدركه، وأســـلوبه في تنظيم  -

 ذاكرته، وأساليبه في استدعان ما هو مخزون في الذاكرل. ةبراته في

 تحاول الوصول إلأ إجابة شافية للتناقنات التي أبهرتها بع  الدراسات السابقة. -
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجرانات

 

ليمية، ، والبرمجية التعوطريقة اةتيارهمللأفراد المشاركين في الدراسة  اً ـناول هذا الفصل وصفيت 

التي ائية المعالجات الإحص، و تطبيقهاةتبارات التي استخدمت في هذه الدراسة وكيفية بنائها وإجرانات والا 

، بهدف الإجابة عن أسئلة الدراسة واةتبار فرضياتها استخدمت في تحليل البيانات واستخا، النتائج

  الدراسة وفق الطرق والإجرانات الآتية. وقد تمت الصفرية.

 أفراد الدراسة: 
وببي لمنطقة أبفي المدارس الحكومية  تم اةتيار أفراد الدراسة من طلبة الصف الرابع الأساسي، 

م، حيث تم اةتيار المشاركين في الدراسة 6005/6002الذين تم تسجيلهم في العام الدراسي  التعليمية

تعيين  وتم من مدرسة البوادي النموذجية قصدياً، وذلذ لتوافر تجهيزات ومختبرات حاسوب مناسبة،

شعبتين عشوائياً كمجموعة تجريبية، وشعبتين أةريين عشوائياً كمجموعة ضابطة. وقد تكونت عينة 

 الدراسة من أربعة  وثمانين طالباً موزعين بالتساوي على الشعب الأربع.

 : تصميم برمجية تعليمية محوسبة وفق منحى النظم 

ات طلبة المجموعة التجريبية من ةالها موضوعمجية التعليمية المحوسبة، التي تعلم بنُيت البر 

مادل العلوم المقررل، بحيث تكون وفق منحى النظم وتتوافق مع نماذج التعلم والتعليم الحديثة، حيث تم 

الاستئناس بتجارب عالمية ومحلية في إعداد المواقف التعليمية، وعلى تجارب طلبة الماجستير والدكتوراه 

جال البرمجيات التعليمية والوسائط المتعددل، و ران المختصين في البرمجة وتقنية والمرسسات التربوية في م

 المعلومات والمختصين في التربية العلمية ومدرسي العلوم لهذه المرحلة.

أنُتجت البرمجية التعليمية المحوســبة وفق منحى النظم  لثال وحدات من كتاب العلوم للصــف 

ات الحية وأجهزل جسم الإنسان والأنظمة البيئية. وفي ضون النموذج الذي الرابع الأسـاسي هي: عالم الكائن

 اقترحه الباحث والذي تكون من المراحل والمهام الآتية:

 : مرحلة التعريف.المرحلة الأولأ

 : مرحلة التطوير. المرحلة الثانية
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 : مرحلة تنفيذ البرمجية التعليمية المحوسبة. المرحلة الثالثة

 :  مرحلة التغذية الراجعة بهدف التحسين والتطوير.ةالمرحلة الرابع

 وفيما يلي توضيح لكل مرحلة من المراحل الأربع.

 المرحلة الأولأ: مرحلة التعريف، وتكونت من المهام الآتية:

 اةتيار المادل التعليمية. -

 تحديد الأهداف التربوية العامة. -

 _ تحليل ةصائص المتعلم.

 ليمي. تحليل المحتوى التع -   

اةُتيرت المادل التعليمية التي تمت برمجتها من مقرر الفصـــل الأول في كتاب العلوم للصـــف الرابع 

الأســـاسي، ولثال وحـدات هي: الوحـدل الأولأ: وعنوانها عالم الكائنات الحية، والوحدل الثانية: وعنوانها 

حُددت الأهداف التربوية العامة، أجهزل جســـم الإنســـان، والوحـدل الثـالثـة: وعنوانها الأنظمة البيئية. و 

ـــية وأهداف المادل  ـــاس ـــتقاقها من ةال الخطوق العرينـــة للمنهاج، وأهداف العلوم للمرحلة الأس واش

(. أما ةصائص الطلبة المستهدفين في الدراسة والذين 1التعليمية التي تم اةتيارها كما هو مبين في الملحق )

 يعتبرون في الفئة العمرية المسمال بالطفولة المتأةرل التيبلغ متوسط أعمارهم تسع سنوات ونصف، فهم 

( ةصـــائص الطلبـة في هـذه الفئـة العمرية، 6( عـام، و يبين الملحق ) 16-9تقع أعمار الطلبـة فيهـا بين )

 بالإضافة إلأ الأمور التي تم الأةذ بها ومراعاتها عند تنفيذ البرمجية التعليمية المحوسبة.

مواضــيع العلوم الواردل في كتاب الصــف الرابع الأســاسي الذي  المتمثل في حُلل المحتوى التعليمي

ـــه اعتبارا من العام الدراسي ، في 6005/6002قررت وزارل التربية والتعليم في دولة الإمارات العربية تدريس

، من دون تغيير في حجمهــا أو عنــاصرهــا أو 6005/6002(، للفصــــل الــدراسي الأول6005طبعتــه الأولأ)

الوحـدل الأولأ وعنوانهـا عـالم الكـائنـات الحية، والوحدل الثانية  وعنوانها أجهزل جســـم تهـا، وهي مفردا

، وقُســمت الوحدات الدراسية إلأ دروس، وكل درس إلأ الإنسـان والوحدل الثالثة وعنوانها الأنظمة البيئية

ت عمليات العلم عـدد من الحصـــص، وحـددت أهـداف الدرس والمفردات والمفاهيم الواردل فيه، ومهارا

ـــاطات ـــاطات الدرس، والمواد والأدوات الازمة لتنفيذ النش ( يبين تحليا 2، والملحق)المرتبطة بالدرس ونش

 للمحتوى التعليمي والمفاهيم التي يهدف المنهاج إلأ إكسابها للطلبة.
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 المرحلة الثانية : مرحلة التطوير، وتتكون من المهام الآتية: 

 يمية.صياضة الأهداف التعل -

 تنظيم المحتوى التعليمي. -

  تطوير الطرق والوسائل والاستراتيجيات التعليمية المناسبة. -   

 بنان الاةتبارات المناسبة. -   

صيغت الأهداف التعليمية في ضون الأهداف التربوية العامة والمحتوى التعليمي كما هو مبين في  

وروعي فيه التسلسل من العام إلأ الخا،، والتسلسل (. كما تم تنظيم المحتوى التعليمي، 9الملحق )

الذي يبدأ من السهل إلأ الصعب، ومن أسفل إلأ أعلى، كأن تأتي المفاهيم المادية قبل المفاهيم 

المجردل، وكذلذ التسلسل الذي يبدأ من المألوف إلأ ضير المألوف، حيث تم اعتماد مجموعة من 

بعمل نماذج للمفاهيم العلمية ضير المألوفة مثل: الخلية  النشاطات ،بحيث يقوم الطالب من ةالها

النباتية، و الخلية الحيوانية، والشعب المرجانية، ليسهل عليه فهما ودراستها، وكذلذ التسلسل الذي 

يبدأ من الأكت أهمية إلأ الأقل أهمية. أما بالنسبة للطرق والوسائل والاستراتيجيات التعليمية فتستند 

تدريس بمساعدل الحاسوب مثل :التدريس الخصوو، والتدريب والممارسة، والمحاكال على أنماق ال

ة في تدريس المت بعالونفُِّذت استراتيجية التفاعلية، والألعاب، والتي صممت وفق منحى النظم، 

 Gagne & Wger)في  المشار اليهما( Gagne & Briggs,1979جانييه وبرجز ) وفق نموذج البرمجية

& Rojas, 1981 ( كما هو موضح في الجدول )1). 
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 (1الجدول )

 إجرانات التدريس للبرمجية التعليمية المحوسبة وفق نموذج 

 ((Gagne & Briggsجانييه وبرجز

 إجرانات التدريس التطبيقات
ألوان متعددل، أصوات متنوعة، صور متنوعة، فيلم محوسب، 

 .التنوع في الأساليب والأنشطة، المحتوى ذو أهمية
 جذب الانتباه

وضع قائمة بالأهداف التدريسية في بداية كل درس، توضيح أهمية 
 .تحقيق الأهداف

ــداف  ــالأه إعــام المــتــعــلم ب
 التعليمية

طرح أسئلة عن موضوع الدرس، اةتبارات قبلية، استخدام الصور، 
 وعروو فيديو.

 استثارل المتطلبات السابقة

دام الصور،والأفام تقديم المعلومات عن طريق الحاسوب، استخ 
 .المتنوعة

ــات  ــديم المثيرات )المعلوم تق
 الجديدل(

 توجيه التعلم .توجيه الطلبة وفق قدراتهم، إبراز عناوين الدروس
 استدعان أدان المتعلم .الحوار والمناقشة، طرح الأسئلة، التغذية الراجعة

اق قإعام المتعلم بنتيجة الأدان، تعزيز الإجابة الصحيحة، معالجة ن
 .النعف

 تقديم التغذية الراجعة

 تقييم الأدان .الاةتبار البعدي، متابعة الطاب
التطبيق على ألعاب علمية إضافية  لقياس أثر انتقال التعلم 

 .وتنمية التفكير
 تعزيز الاحتفاظ ونقل التعليم

في تدريس  (Deduction Strategy)الاستنباق  اسـتراتيجيةاعتمدت البرمجية التعليمية المحوسـبة 

ويتم الانتقـال من القـاعدل، أو الحكم إلأ ماحظة الأمثلة؛ أي الوصـــول من القاعدل إلأ الأمثلة، المفهوم، 

، وذلذ وفق الخطوات التالية وهي: تزويد الطاب باسم المفهوم، وتقديم (مثال —تعريف )وتتبع المخطط

المفهوم، بحيث يعرضـــها أزواجا متقابلة  تعريف لـه، ثم عرو مجموعـة كافية من الأمثلة والاأمثلة على

على المفهوم بطريقــة  (الاأمثلــة  )، يلي ذلــذ عرو مجموعــة أةرى من الأمثلــة و(والامثــال —مثــال)

عشـوائية، ثم يطلب من الطاب تصنيفها الأ ما هو مثال ينتمي الأ المفهوم،وأةيرا تقديم التعزيز المناسب 

 ابة مباشرل.أو التغذية الراجعة بعد صدور الاستج

كما تم استخدام إستراتيجية أ أ ت )أعرف، أريد أن اعرف، تعرفت ( في بداية كل وحدل، لتساعد في  -

تنظيم المعرفة العلمية، والكشــف عن المفاهيم الســابقة، وبنان المفاهيم بحيث تكون ذات معنى، 

 صل بالف حيث تعرو صفحة في بداية كل فصل تحوي مجموعة من الصور والمفاهيم المرتبطة
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ويطلــب من الطلبــة مــلن جــدول يبين فيــه الطــالــب مــا يعرف عما يشــــاهــد ، ثم مــايريــد أن  -

 يعرف،ويستمر ةال الدروس في كتابة ما تعلمه وتعرفه .

 وجرى توضيح دور الطالب على النحو الآتي: 

 التحاور مع المدرس حول المتطلبات السابقة لكل درس.  -

 لقر، .الدةول إلأ البرنامج الموجود على ا -

 الذهاب إلأ قائمة المحتويات لاةتيار الدرس المراد دراسته. -

 المراد تحقيقها بعد الانتهان من الدرس. تعليميةقرانل الأهداف ال -

 الانتقال إلأ المحتوى العلمي والأساليب والأنشطة المرتبطة به. -

 لتنفيذ النشـــاطات المقررل بعد مشـــاهدتها على شـــكل فلم وقرانتها بعد ذلذ من ةا -

 الشاشة وذلذ من ةال العمل في مجموعات.

 الإجابة عن الاةتبار الختامي للدرس .حيث يتم توجيه الطلبة الكترونيا وفق نتائجهم. -

، والانتقال %20الرجوع إلأ إعـادل الدرس في حالة كان أدان الطالب على الامتحان أقل من  -

، أما %70أقل من  %20أكت من إلأ إعادل الاةتبار في حالة كان أدان الطالب على الامتحان

، فينتقل إلأ برنامج إثرائي مكون من ألعاب تعليمية %70إذا كـان أدان الطـالـب أعلى من 

 مرتبطة بالمحتوى التعليمي. 

 الخروج من البرنامج عند الانتهان من الدرس، وإضاق الجهاز. -

يبــات من ةال التحــاور مع المــدرس ومع الطاب في أثنــان الإجــابــة الجماعيــة على التــدر -

   استخدام أدال العرو بالحاسوب.

 التحاور مع المدرس، ومع الطاب حول ما أفاد من المصادر المتنوعة.  -

 وجرى توضيح دور المدرس على النحو الآتي:

 تهيئة المناخ التعليمي المناسب في مختبر الحاسوب. -

 . في أجهزل الحاسوب تنزيل البرنامج مع الباحث ومشرف مختبر الحاسوب -

جهازاً المرتبطة بشبكة داةلية تتيح  69توزيع الطاب على أجهزل الحاسـوب البالغ عددها  -

 للباحث وللمدرس ولمشرف المختبر مراقبة عمل الطاب. 
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 شرح مقدمة بسيطة عن البرنامج وكيفية التعامل معه. -

ــ - ــئلة، وعرو الص ــتثارل المتطلبات الســابقة من ةال الحوار والمناقشــة، وطرح الأس ر و اس

 والفيديو. 

 إشراف عام على الطاب، ومساعدتهم عند الحاجة. -

الحوار مع الطاب في نهاية كل درس وعند الحاجة حول أهمية اكتســاب المفاهيم، وتنمية  -

 مهارات عمليات العلم في حيال الطاب.

م كل طالب ومســـتواه، في البرنامج لتثبيت المرحلة التي  - الاحتفاظ بســـجل يبين  مدى تقد 

 إليها كل طالب.وصل 

وتـأتي هذه البرمجية مكماً للتعليم الصـــفي وليســـت بديا عنه، كما أن النشـــاطات في البرمجية    

 التعليمية موجودل في الكتاب ويفترو ان يقوم بتنفيذها الطلبة في كا المجموعتين.

نهم، وتقدم يكما تم بنان الاةتبارات المناســبة،بحيث تراعي مســتويات الطلبة، والفروق الفردية ب

التغذية الراجعة مباشرل عند إجابة الطالب، مع الإشـــارل إلأ اســـم المتعلم وعرو نتيجته النهائية التي في 

ــتطيع  ــينقل إليه الطالب، وتنــمنت البرمجية اةتبارات قبلية لا يس ــتوى الذي س ضــوئها يتم تحديد المس

،  كما تنــمنت تغذيةً راجعة، وتقييماً %70الطالب دةول الدرس إلا إذا اجتاز الاةتبار بمســتوى أعلى من 

لأدان الطلبة على الاةتبارات. وكذلذ اةتبارات ةتامية وفي ضـــون نتائجها يحدد المســـتوى الذي ينقل إليه 

وينتقل إلأ لعبة  %70الطالب، وتراعي اسـتمرارية التقييم والتقويم حتى يصل الطالب مستوى أدان فوق 

اةتبارات الأدان ( 2، والملحق )نشــاطات عمليات العلم والتقويم (5لحق )علمية أو برنامج إثرائي. ويبين الم

التي استخدمت في البرمجية التعليمية التي  ( نماذج أوراق العمل8العملي للصف الرابع الأساسي، والملحق)

 تم إعدادها في ضون مرحلة التطوير.

 المهام الآتية:المرحلة الثالثة: مرحلة تنفيذ البرمجية التعليمية، وتتكون من 

مجية، ، وتحديد الخطوق العرينة للبر : قام الباحث بتحديد المواصفات الفنية للبرمجية بوضوحالإعداد -1

 ســـتخداماوالمهارات والمعارف التي رتلكوها ليســـتطيعوا المعنيين بـالبرنامج وتطوير فهم الطلبـة 

الها، لقيود التي ســيطور البرنامج ةوالبيئة التي ســيســتخدم فيها البرنامج، والمحددات وا، البرمجية

 .ها من ةال البرنامجقوالأهداف العامة والتعليمية التي يتم تحقي
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قام الباحث بوضـع تصـورا مفصـل  وكامل  لمشرـوع البرمجية؛ حيث اشتملت البرمجية على التصـميم:  -6

ثال وحدات دراســـية،  وكل وحدل دراســـية على عدد من الدروس بحيث يتنـــمن كل درس 

العنـاصر التـاليـة: الأهـداف، والمحتوى، والأنشـــطة والاةتبارات البنائية، والاةتبار الختامي. أما 

 الشرائح فتتنمن شرائح رئيسية تحتوي على العناصر الآتية:

 تعريف بالبرنامج التعليمي وتعليماته. -

 أسمان الوحدات الدراسية. -

 الأهداف العامة لكل وحدل. -

 :وشرائح ثانوية تحتوي على     

 أسمان الدروس في كل وحدل. -

 اةتبار قبلي لكل درس.  -

 أهداف كل درس. -

 محتوى الدروس التعليمية. -

 اةتبار ةتامي لكل درس . -

تم تجميع وتجهيز متطلبات التصميم، وما يلزم العرو والتعزيز من أصوات وصور ثابتة التجهيز:  -2

علمية، والأنشطة، ومفردات ومتحركة ولقطات فيديو، وبما يتناسب مع الأهداف، والمادل ال

 الاةتبار.

ترُجمت الخطوق العرينــة التي وضــعها المصــمم إلأ إجرانات تفصــيلية وأحدال كتابة الســيناريو:  -9

، وروعي ما (Flow Chart)ومواقف تعليمية حقيقية على الورق من ةال كتابة ةرائط التدفق 

 Storyت الدروس إلأ لوحات ورقية )وحُول تم إعداده وتجهيزه في مرحلة الإعداد من متطلبات،

Boards .التي توضح الهدف ورقم الشاشة وعدد الشاشات المرتبطة بالهدف نفسه ) 

 حُولتو  : نفُذ السيناريو في صورل برمجية وسائط متعددل تفاعلية،الحوسـبة وبنان البرمجية التعليمية  -5

ة يســـتخدمها الطالب حقيقة في البيئالنقطة التي ركن أن  ونفُذ التصـــميم الورقي إلأالعمليات، 

 المستهدفة. 
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ـــتخدام برنامج ) ـــبة البرمجية التعليمة باس ( لإمكاناته Macromedia Authorware 7.0وقد تمت حوس

الكبيرل، التي تجمع بين البساطة والقول لإنتاج معلومات تفاعلية ونشرها بصورل  يعة عن طريق 

ســار العمل، وتتميز البرمجية المعدل بوســاطته بما ســحب إيقونات وإســقاطها على الخط المحدد لم

 يلي:

 السرعة في العرو والتحميل على الأجهزل بمختلف أنواعها. -

 إمكانية استخدام البرمجية المحوسبة المعدل بواسطته على شبكة الانترنت. -

ي أ عنـد رزم البرمجية ف ن البرنامج ينقل جميع ما يلزم من برامج وتطبيقات تلزم  لتشـــغيلها في  -

 حاسوب  ةر.

( ركن توبيفهــا في البرمجيــة لحســــاب عامــات الطلبــة، Codesيحتوي على بنــانات منطقيــة ) -

 وتوجيههم إلأ مسارات مختلفة تراعي الفروق  بينهم.

لرســم  Adobe Photoshopكما تم اســتخدام بع  البرامج المســاعدل مثل :  برنامج    

 Pinnacle، وبرنامج Sound Recorderصــوت ، وبرنامج تســجيل الالرســومات والصــور المختلفة

Hollywood FX لتحرير الفيــديو وبرنــامج Power Video Converter  لتحويــل الفيــديو إلأ

لتســجيل الأنســاق الصــوتية وتحويلها. ويبين  Adobe Audition 1.5الأنســاق المختلفة، وبرنامج 

موعة التعليمية، التي تتكون من مج ( نموذجاً للخرائط الانسيابية المستخدمة في البرمجية9الشكل )

من المســـارات والتفرعات المتداةلة والشـــبكية، والتي من ةالها تم التحكم في التنقل في البرمجية 

 ومسارات العروو المختلفة.

  



www.manaraa.com

 

72 

 

 

 (: نموذج للخرائط الانسيابية المستخدمة في البرمجية التعليمية9الشكل )

 

 إلأ جملة من الإجرانات والقرارات والعروو التي تتحكم أما الأيقونات الواردل في الخرائط فتشـــير

( بع  الرموز وما قد تشتمل عليه من 6في ةط سير عملية العرو والتفاعل مع المتعلم، ويوضح الجدول)

 إجرانات.
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 (6الجدول )

 رموز الأيقونات والإجرانات التي تشتمل عليها

ية، تم التحقق من صــدق محتواها بعرضها : بعد حوسـبة البرمجية التعليم صـدق محتوى البرمجية

على مجموعة من المحكمين)الخبران(، مكونة من مدرسـين يدرسـون العلوم للصـف الرابع الأساسي، 

 ضون ماحظات وفي ومشرفين تربويين لمبحث العلوم، ومختصين تربويين في أساليب تدريس العلوم.

فة دروس وأجزان أةرى، كما تم تعديل المحك مين تم حذف بع  أجزان البرنامج التدريسيـــ، وإضـــا

ــوعات ــبحت البرمجية على  ،بع  الدروس والموض ــياضة لبع  محتويات البرنامج، وأص وإعادل الص

 ( ميجا بايت،   800شكل قر، منغوق سعته )  
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تمي ز بأنه يعمل على أي جهاز حاسوب، كما يحتوي القر، المنغوق على برنامج تشغيل أوتوماتيكي 

(Auto Run) مل تلقائيا عند وضعه في الحاسوب .ليع 

تم تجريب البرمجية التعليمية المحوسبة تجريباً استطاعياً، وذلذ بتطبيقه على مجموعة من التجريب:  -2

طلبة الصف الرابع الأساسي ) من ضير عينة الدراسة(؛ للتعرف على  ران وماحظات الطلبة، والتعرف 

ــعوبات التي اعترضــت التطبيق بهدف ــين. كما تم إجران التعديات وفق ماحظات  على الص التحس

 .نماذج من الشرائح المستخدمة في البرمجية (7الطلبة، ويبين الملحق)

 المرحلة الرابعة:التغذية الراجعة:

وتهدف إلأ التحسين والتعديل في كل مرحلة من المراحل السابقة، بحيث تكون عملية المراجعة    

ميع جوانب البرمجية. وقد جرى التحقق من صدق بنان البرمجية، وثباتها والتحسين مستمرل وتفاعلية لج

 كما يلي:

صين )ةبران( برمجية التعليمية المحوسبة باستشارل مختتقييم ال: تم صدق بنان البرمجية التعليمية المحوسبة 

ون جملة معايير وفي ض(،  9في التربية العلمية وتكنولوجيا المعلومات ومشرفين ومدرسين، )الملحق تربويين

 مراعال الفئة المستهدفة، ومسوضاتشملت: مراعال البرمجية التعليمية المحوسبة لنموذج منحى النظم، و 

إنتاج )اةتيار( البرمجية، ومراعال المعايير التعليمية العامة، والمعايير التعليمية الخاصة المتعلقة بالبرمجيات 

برمجية التعليمية المحوسبة، وذلذ وفق ماحظات لجنة تم إدةال بع  التعديات على الالتعليمية، و 

  ( يبين استبانة تحكيم البرمجية التعليمية.10. والملحق )التحكيم واقتراحاتها

يمية للتحقق من ثبات البرمجية المحوسبة، عرو محتوى البرمجية التعلثبات البرمجية التعليمية المحوسبة: 

يما يعرف بالثبات عبر الأشخا، وطلب منهم إبدان الرأي المحوسبة على ةمسة من مدرسي العلوم، ف

 بخطوات وإجرانات الدروس التعليمية ومراعاتها لمنحى النظم.

 لتحقيق أهداف هذه الدراسة، استخدمت الأدوات البحثية التالية:أدوات الدراسة:  -

 مقياس نمط التفكير المعرفي. -

 اةتبار المفاهيم العلمية. -

 العلمي.اةتبار التفكير  -

 وفيما يلي وصف لهذه الأدوات:
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 :قياس نمط التفكير المعرفي م  -أولاً 

ةتبار الأشكال المتنمنة بالصورل الجمعية  ا   (Witkin et al.,1977)طور وتكن و ةرون 

(GEFT)Group Embedded Figures Test عن اةتبار الأشكال المتنمنة بالصورل الفردية ،(EFT)  

Embedded Figures Test ويقيس هذا الاةتبار درجة إدراا المجال لمجموعه من الأفراد في  ن ،

(، الذي تم تعريبه في مركز القياس بكلية GEFTواحد. وقد استخدم في هذه الدراسة شكل اةتبار )

(  المعرب من ثاثة أقسام: الأول: GEFTم ويتكون الاةتبار )1972العلوم التربوية في الجامعة الأردنية 

ن من سبع فقرات لتدريب المفحو، على طريقة الأدان في الاةتبار، والزمن المحدد للإجابة عن يتكو 

هذه الفقرات السبع هو دقيقتان. هذا ولا يقيم أدان المفحو، على هذا القسم بعامات. والقسم الثاني 

ان على للأدوالقسم الثالث: هما قسمان متكافئان؛ يتكون كل منهما من تسع فقرات، والوقت المحدد 

كل منهما ةمس دقائق، ومجموع عامات الأدان عليهما هي العامة الكلية للمفحو، على الاةتبار، 

 (. 1972)عليان وحسن، ( درجة17والعامة النهائية في هذا الاةتبار )

وتتكون كل فقره من فقرات الاةتبار من شكل هندسي مركب، يتنمن شكا هندسيا بسيطا 

، ويحتاج كشف الشكل البسيط المخفي (11كما هو مبين في الملحق )(، Embeddedبصورل مخفية )

إلأ قيام المفحو، بتحليل المجال الإدراكي إلأ عناصره؛ لإدراا الصورل المخفية بشكل منفصل عن 

المجال الكلي. ويكون المطلوب من المفحو، في حالة إدراكه الشكل البسيط المخفي أن يعل م حدوده 

دير بالذكر أن ترتيب طباعة أدال الاةتبار لا تمكن المفحو، من الإطاع في  ن واحد بقلم رصا،. وج

على الشكل المركب والشكل البسيط، بل عليه النظر إلأ الشكل البسيط الموجود على بهر صفحة 

الغاف الأةيرل، ثم يرجع إلأ الشكل المركب ليعلم حدود الشكل البسيط المخبأ فيه باستخدام قلم 

( المعربة بطريقة الصدق GEFT( صدق أداتهما )1972واستخرج عليان وحسن)عام  رصا،.

( طالباً وطالبة في المرحلتين الثانوية 625التازمي من ةال إيجاد معامل ارتباق بين عامات )

والجامعية على الشكل المعرب، وبين عاماتهم على اةتبار محذ )يقيس درجة المجال أينا ( وهو 

وقد بلغ ، portable Rod and-Frame Apparatus (RFA)والإطار القابل للحمل  جهاز المرشر

 (، 0.50-معامل ارتباق الصدق التازمي  )
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وتعني الإشارل السالبة لمقدار معامل الارتباق تعاكس معنى كبر العامة على المقياسين لدرجة 

اا، في حين أن كبرها على مقياس تعني كبر الاستقالية في درجة الإدر  (GEFT)الإدراا، فكبرها على 

(RFA)  يعني كبر الاعتمادية في درجة الإدراا، وقد عدَّ عليان وحسن هذا الصدق للأدال كافيا

وجوهريا، وسوضا ذلذ أن معامات ارتباق الصدق التازمي بين مقاييس مجال الإدراا لا تزيد على 

المعربة بحساب معامل الارتباق ( GEFT)( في حدها الأقصى. هذا وقد حدد  ثبات الأدال  0.20)

، وبتصحيح  ) 0782 (النصفي بين عامات قسمي الاةتبار الثاني والثالث لأفراد عينة الصدق، فكان

( )عليان 0.72براون، بلغت قيمته المصححة )–معامل الثبات النصفي هذا بمعادلة سبيرمان 

لتطبيقها وتدريجها، ويتنمن  مواد وأدوات وتعليمات (GEFT)(. وتحتاج الأدال 1972وحسن،

( هذه المعلومات. هذا، وحيث إن الاةتبار، طبق في هذه الدراسة على طلبة الصف الرابع 16الملحق )

الأساسي وليس على طلبة كليات جامعية كما في إجرانات تعريب الاةتبار،كما تم تطبيقه في الإمارات، 

( طالبا؛ً وكان  9جتمع الدراسة تكونت من ) الذا فقد تم تطبيق الاةتبار على عينة تجريبية من م

هدف التطبيق التجريبي لاةتبار، أن يألف الباحث إدارل الاةتبار ويتعرف إلأ الظروف الفنلى في 

إدارل الاةتبار، وليتم التحكم بالعوامل التي قد ترثر في دقة إجرائه وبالتاد صدقه وثباته. ومن 

ار، الوقوف على مستوى ثباته لعينة بمستوى متوسط عمر أهداف التطبيق التجريبي أينا لاةتب

المشاركين في الدراسة. ووجد أن معامل ثباته )الثبات النصفي( المصحح بمعادلة سبيرمان ـ براون، في 

(، بينما بلغ معامل ثبات الاةتبار في تطبيقه كاةتبار قبلي على المشاركين  0.76تطبيقه التجريبي هو ) 

 (.  0.79ن المعالجة التجريبية في الدراسة  )في الدراسة قبل بد

 :المفاهيم العلميةاةتبار اكتساب  -ثانياً 

اكتســـاب طلبة المرحلة الأســـاســـية للمفاهيم هدف إلأ قياس مدى يتم إعداد اةتبار 

، وذلذ لمعرفة أثر البرمجية التعليمية المحوســبة وفق منحى النظم في اكتســاب المفاهيم العلمية

 أكد من إعداد اةتبار متوازن اتبعت الخطوات الآتية:العلمية، وللت

لبرمجية ا ينبغي على طلبة الصـف الرابع الأساسي اكتسابها بعد دراسةتم تحديد المفاهيم العلمية التي  -

التعليمية المحوســـبة في العلوم وهي المفاهيم المتنـــمنة في الوحدات الدراســـية: عالم الكائنات الحية، 

 ، والأنظمة البيئية.وأجهزل جسم الإنسان
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بنان جدول مواصـفات لاةتبار المفاهيم العلمية ذات البعدين : البعد الأول مرتبط بالسلوا المتوقع من  -

قرات الاةتبار ، وتمت صياضة فالطلبة، والبعد الثاني بالوحدات الدراسية المتنمنة في البرنامج التدريسي

في البرمجية التعليمية المحوسبة في العلوم و  راسةبعد دبحيث شـملت السلوكات المتوقعة من الطالب 

التي  ، واســتناداً إلأ الإجراناتطلبة الرابع الأســاسي اكتســابهاينبغي على ضــون المفاهيم العلمية التي 

تمت في بنان البرمجية التعليمية المحوســبة وفق منحى النظم. حيث وضــعت نســب لكل موضــوع مع 

التعليمية، و عدد الصفحات لكل وحدل، وأهمية كل موضوع وذلذ الأةذ بعين الاعتبار عدد الأهداف 

بعد اسـتشـارل مجموعة من مدرسي ومدرســات العلوم للصــف الرابع الأساسي ومجموعة من مشرفي 

 العلوم.

تم اةتيار أسئلة الاةتبار بحيث تكون من نوع الاةتيار من متعدد ) الأسئلة الموضوعية (، وذلذ لمناسبة  -

لأســئلة لطلبة الصــف الرابع الأســاسي، وللمزايا التي رتاز بها هذا النوع من الأســئلة هذا النوع من ا

 مثل: وضوح الأسئلة، و عة الإجابة عليها، و عة تصحيحه وموضوعيته التامة.

تمت صياضة فقرات الاةتبار، بحيث روعي أن تكون واضحة العبارات، ولا تحتمل أكت من تفسير، وتراعي  -

الفقرل  ، كما روعي عدم كتابة، وتراعي الفروق الفردية بين الطلبةلصف الرابع الأساسيمستوى طلبة ا

الواحدل في أكت من صفحة حتى لا تسبب إرباكا للطالب، ووزعت الإجابات الصحيحة توزيعاً عشوائياً.و 

بعة بدائل ( فقرل من نوع الاةتيار من متعدد، يلي كل فقرل أر 50تكو ن الاةتبار بصورته الأولية من )

 للإجابة، واحدل فقط منها صحيحة. 

: للتحقق من صـدق الاةتبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين )الخبران( المختصين صـدق الاةتبار

ــاليب والقياس والتقويم وتكنولوجيا التعليم،  ــات الأس ــص ــية من تخص ن مفي العلوم التربوية والنفس

ـــان هيئة التدريس في فـين الجامعات،  أعن ـــاسي، ومشرــ تربويين، ومدرسي علوم لمرحلة التعليم الأس

( يبين أســـمان أعنـــان  لجنة التحكيم 12ومختصـــين من المناهج في وزارل التربية والتعليم. والملحق )

 لاةتبار المفاهيم العلمية.

 وقد طلب من لجنة التحكيم إبدان الرأي حول :

 ية.مدى صاحية الاةتبار لقياس مستوى اكتساب المفاهيم العلم -
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 مانمة فقرات الاةتبار لمستوى طلبة الصف الرابع الأساسي. -

 انتمان كل فقرل للمجال الذي تنمنها. -

 مانمة بدائل كل فقرل لمحتواها. -

 سامة الصياضة اللغوية للفقرات. -

 حذف وإضافة ما يرونه مناسباً.   -

بع   كما تم تعديلوفي ضون ماحظات المحك مين تم حذف بع  الفقرات واستبدالها بفقرات أةرى، 

 الفقرات وإعادل صياضتها.

ـــامة إجرانات البحث عامة والأدال  تحليل فقرات اةتبار المفاهيم العلمية : وبقصـــد التدقيق على س

طالباً، وحللت الفقرات وذلذ ب يجاد  90بخـاصـــة، فقـد طبق الاةتبـار على عينة التقنين المكونة من 

 قدرتها التمييزية وصعوبتها، كما يلي:

: بعد تصــحيح الاســتجابات وترتيبها تم إيجاد التمييز بقســمة الاســتجابات إلأ ثال  تمييز الفقرات -

(، على أساس أن قول تمييز الفقرل هي قدرتها على التمييز  %68، دنيا %92، وسطى %68فئات )عليا 

التمييزية  قولبين الفئتين العليـا والـدنيا، وحُســـبت قول التمييز للفقرات وتم حذف الفقرات ذات ال

( ) الزوبعي  0.25النـــعيفـة والإبقـان على الفقرات ذات التمييز المقبول والجيـد والـذي يزيد عن ) 

 (.19(، كما هو مبين في ) الملحق  677:  1992؛ عودل  71ـ  89: 1971وزما ه 

ا ما ح: حُسبت معامات الصعوبة، وأبهرت نتائج التحليل أن مدى الصعوبة ان صــعـوبة الفقرات -

ومع الاةتاف الواضــح بين ذوي الاةتصــا، في تحديد الحدود المقبولة للمدى  (، 0.92  -  0.60 )بين 

( وهو الذي 0.70-0.20الذي تقع فيه مســتويات الصــعوبة إلا أنه في هذه الدراســة اعتمد المدى بين )

ــعوبة الأكت من ) ــهلة جدا ذات معامل الص ــتبعد الفقرات الس ــعبة0.70يس جدا ذات معامل  (، والص

 (. 19( لأنها لا تسهم إلا قلياً في تمييز الأدال) الملحق 0.20الصعوبة الأقل من)

ـــعيفة، وأبقيت الفقرات التي   ـــبق حذفت الفقرات ذات معامات التمييز الن ـــتنادا إلأ ما س اس

 تتمتع بقول تمييزية ذات مدى جيد ومستوى صعوبة جيد أينا .
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( 90تمييز والصــعوبة تكونت الأدال بشــكلها النهائي من أربعين )وفي ضــون إجرانات الصــدق و ال

جـدول مواصـــفـات اةتبـار المفـاهيم العلميـة الذي يشـــتمل على  (2)ويبين الجـدول. (15الملحق)فقرل 

ــلوكات المتوقعة من الطالب  ــةالس ــون المفاهيم  بعد دراس ــبة في العلوم وفي ض البرمجية التعليمية المحوس

 .طلبة الرابع الأساسي اكتسابهاينبغي لالعلمية التي 

 (2الجدول)

 جدول مواصفات اةتبار المفاهيم العلمية

 الوحدات الدراسية
 

عالم 
الكائنات 
 الحية

أجهزل 
جسم 
 الإنسان

ةصائص 
الأنظمة 
 البيئية

 

 الوزن النسبي         
 للوحدات          

 السلوكات المتوقعة

نسبة الأهداف 
 التعليمية

65% 90% 25% 
عدد 

 فقراتال
النسبة 
 %20 %95 %65 نسبة  المحتوى المئوية

 %2675 %96.5 %65 النسبة الكلية للوحدل 
 %10 9 9 6 2، 1 تعريف المفهوم.

 %10 9 8، 2 7 5 تعرف الأمثلة المنتمية للمفهوم و ضير المنتمية.
 %10 9 16  10، 9 11 ذكر الخصائص المميزل للمفهوم.

 %10 9 12 15، 19  12 .تمثيل المفهوم بالرسم
 %5 6 17 18 - الأةطان المفهومية.

 %1675 5 62، 66 60، 19 61 ربط المفهوم بخبرات حياتية
 %10 9 62 65، 69 68 استخدام المفهوم للتفسير

 %1675 5 26، 69 21، 20 67 تمييز المفهوم عن المفاهيم الأةرى.
 %10 9 22 25، 22  29 مقارنة المفاهيم وتصنيفها.

 %10 9 27 90، 28 29 ترتيب المفاهيم وربطها بمفاهيم أةرى.
 %100 90 12 18 10 عدد الفقرات
 - %100 %2675 %96.5 %65 النسبة المئوية

وقد أعطيت عامة واحدل للإجابة الصـحيحة، والعامة صفر للإجابة الخطأ، بحيث تصبح العامة 

 (12الملحق )ويبين (. 0=0×90)العامة الدنيا لاةتبار عامة، بينما أصبحت(90=1×90)القصـوى لاةتبار 

 نموذج الإجابة الصحيحة لفقرات اةتبار المفاهيم العلمية.
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   ثبات المقياس:

كودر  )حســـب معـامـل ثبـات التجانس الداةلي لاةتبار المفاهيم العلمية باســـتخدام معادلة  

لإجابة عن فقراته عبارل عن متغير ذي كونها تتفق مع طبيعة الاةتبار الذي تكون ا ( 60ريتشـــاردســـون

( طالباً من ةارج عينة الدراسة ؛ وبلغ معامل الثبات 91حدين هما واحد وصـفر، وقد طبق الاةتبار على )

. وهو معامل ثبات مرتفع، وذو دلالة إحصـــائية، وبالتاد ركن الاعتماد عليه في هذه الدراســـة.  (0.76)

ج متقاربة عند إعادته على الأشــخا، أنفســهم، وتحت الظروف نفســها، ويعد الاةتبار ثابتا إذا أعطى نتائ

وفي أوقـات مختلفة، ولحســـاب ثبات الاســـتقرار )التطبيق واعادل التطبيق( لاةتبار، طبق الاةتبار على 

يوما تقريبا، وحسب معامل الثبات باستخدام معامل ارتباق بيرسون، حيث بلغ  (19)الطلبة أنفسهم، بعد 

 وهو معامل ثبات مرتفع، وذو دلالة إحصائية، مما يدعو إلأ الثقة في استخدامه.  (،0.72 )ت معامل الثبا

 إةتبار مهارات التفكير العلمي -ثالثاً 

هدف إلأ قياس مدى اكتســاب طلبة الصــف الرابع الأســاسي يبنان الإةتبار: قام الباحث ب عداد إةتبار  -

 وللتأكد من بنان اةتبار متوازن .العلمي والنفسيـــ لمهـارات التفكير العلمي مراعيـا مســـتوى الطلبة

 اتبعت الخطوات الآتية:

تم تحديد مهارات التفكير العلمي المناسبة لطلبة الصف الرابع الأساسي التي تهدف البرمجية التعليمية  -

ية اسوشملت مهارات عمليات العلم الأسالمحوسبة في العلوم إلأ إكسابها لطلبة الصف الرابع الأساسي، 

التالية:الماحظة، والقياس، والتصنيف، والاستنباق، والاستقران، والاستدلال، والتنبر، واستخدام الأرقام، 

واستخدام العاقات المكانية و الزمانية، والاتصال التي يتُوقع من الطلبة تعلمها وامتاكها وبالتاد 

 ممارستها.

ة وذلذ لمناسبة هذا النوع من الأسئل ؛لة الموضوعية (تم اةتيار نوع أسئلة الاةتيار من متعدد ) الأسئ -

لطلبة الصـف الرابع الأسـاسي، إضـافة إلأ أن هذا النوع من الأسـئلة يتميز بعدل مزايا أهمها: وضوح 

 .( Gronlund, 1981) الأسئلة، و عة الإجابة عليها، و عة التصحيح وموضوعيته التامة
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كل مهارل من مهارات التفكير العلمي، حيث روعي أن تكون تمت صياضة فقرات الاةتبار التي تقيس   -

العبارات واضحة، ولا تحتمل أكت من تفسير، وتراعي مستوى طلبة الصف الرابع الأساسي، كما روعي 

عـدم كتـابـة الفقرل الواحدل في أكت من صـــفحة حتى لا تســـبب إرباكا للطالب، ووزعت الإجابات 

 الصحيحة توزيعاً عشوائياً.

: للتحقق من صـــدق الاةتبار تم عرضـــه على مجموعة من المحكمين المختصـــين ةتبارصـــدق الا  -

)الخبران( في العلوم التربوية والنفســية من تخصــصــات الأســاليب والقياس والتقويم وتكنولوجيا 

فـين تربويين، ومدرسي علوم لمرحلة الجامعات من أعنـــان هيئـة التـدريس في التعليم، ـ ، ومشرـ

يبين أســمان  (18)تصــين من المناهج في وزارل التربية والتعليم، والملحق  التعليم الأســاسي، ومخ

 أعنان  لجنة التحكيم لاةتبار التفكير العلمي.

 وقد طلب من لجنة التحك يم إبدان الرأي حول :

 مدى صاحية الأدال لقياس التفكير العلمي. -

 مانمة فقرات الاةتبار لمستوى طلبة الصف الرابع الأساسي . -

 ن كل فقرل للمجال الذي تنمنها .انتما -

 مانمة بدائل كل فقرل لمحتواها . -

 سامة الصياضة اللغوية للفقرات . -

 حذف وإضافة ما يرونه مناسباً .   -

وفي ضون ماحظات المحك مين تم حذف بع  الفقرات واستبدالها بفقرات أةرى، كما تم تعديل بع  

 ( فقرل.96الاةتبار )الفقرات وإعادل صياضتها، حيث أصبح عدد فقرات 

وبقصد التدقيق على سامة إجرانات البحث عامة والأدال بخاصة، فقد طبق الاةتبار  تحليل فقرات الأدال:

طالباً، وحللت الفقرات وذلذ ب يجاد قدرتها التمييزية وصـــعوبتها،  91على عينة التقنين والمكونة من 

 كما يلي:
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وترتيبها تم حســاب قول التمييز للفقرات حيث كانت كما : بعد تصــحيح الاســتجابات  تمييز الفقرات -

و ياحب أن  فقرات الاةتبــار ذات قوى تمييز مقبولــة وجيــدل وذلــذ بعــد (، 17)هو مبين في الملحق 

حـذف الفقرات ذات القول التمييزيـة النـــعيفـة والإبقـان على الفقرات ذات التمييز المقبول والجيد 

 (. 0.25 ) والتي تزيد على

ــ - ــعـ . وأبهرت نتائج ( 17): حسبت معامات الصعوبة وكانت كما هو مبين في الملحق وبة الفقراتصـ

ومع الاةتاف الواضح بين ذوي الاةتصا،  (، 0.91  -  0.68) التحليل أن مدى الصعوبة انحا ما بين 

عتمد ا في تحديد الحدود المقبولة للمدى الذي تقع فيه مســتويات الصــعوبة إلا أنه في هذه الدراســة

 (.0.70 - 0.20المدى بين )

واســتنادا إلأ ما ســبق حذفت الفقرات ذات معامات التمييز النــعيفة وبقيت الفقرات التي  تتمتع 

بقول تمييزية ذات مدى جيد ومســـتوى صـــعوبة جيد أينـــا. وفي ضـــون إجرانات الصـــدق و التمييز 

  (.9يبين الجدول)والصعوبة توزعت فقرات الأدال على  مهارات عمليات العلم كما 

 (9الجدول )

 جدول مواصفات اةتبار التفكير العلمي

 أرقام الفقرات مهارات عمليات العلم
عدد 
 الفقرات

النسبة 
 المئوية

 %11.9 9 16، 11، 10، 9 الماحظة

 %11.9 9 9، 2، 6، 1 القياس

 %7.2 9 7، 8، 2، 5 التصنيف

 %5.8 6 18، 12  الاستنباق

 %5.8 6 19، 17 الاستقران

 %7.2 2 15، 19، 12 الاستدلال

، 26، 21 التنبر
22،29،25 

5 
18.6% 

 %11.9 9 69، 67، 60،68 استخدام الأرقام
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العاقات المكانية و 

 الزمانية
69 ،65 ،62 2 7.2% 

 %11.9 9 20، 62، 61،66 الاتصال

 كل فقرل أربعة فقرل من نوع الاةتيار من متعدد، يلي 25وتكون الاةتبار بصـــورته النهائية من 

(، وقد ضطت مهارات التفكير العلمي جميعها 19بـدائـل للإجابة، واحدل فقط منها صـــحيحة )الملحق

 ( الإجابة النموذجية لفقرات أدال الدراسة.60هدف الدراسة. ويبين الملحق )

معادلة  محسب معامل ثبات الاتساق الداةلي لاةتبار مهارات التفكير العلمي باستخدا ثبات الاةتبار: -

( كونها تتفق مع طبيعة الاةتبار الذي تكون الإجابة عن فقراته عبارل عن  60) كودر ريتشـــاردســـون

ـــفر، حيث طبق الاةتبار على ) ـــة( 91متغير ذي حدين هما واحد وص ( طالباً من ةارج )أفراد الدراس

حصـــائية، وبالتاد (، وهو معامل ثبات مرتفع، وذو دلالة إ 0.79المشـــاركين؛ وقد بلغ معامل الثبات )

ركن الاعتماد عليـه في هـذه الدراســـة. ويعد الاةتبار ثابتا إذا أعطى نتائج متقاربة عند إعادته على 

الأشـخا، أنفسـهم، وتحت الظروف نفسـها، وفي أوقات مختلفة، ولحساب ثبات الاستقرار )التطبيق 

( يوما تقريبا، وحسب 19ها، بعد )وإعادل التطبيق( لاةتبار، أعيد تطبيق الاةتبار على المجموعة نفس

(، وهو معامل ثبات 0.78معامل الثبات باستخدام معامل ارتباق بيرسون، حيث بلغ معامل الثبات ) 

 مرتفع، وذو دلالة إحصائية، مما يدعو إلأ الثقة في استخدامه. 

يق مقياس طبتصــــنيف الطلبـة وفق النمط المعرفي إلأ معتمدين على المجال، ومســــتقلين عن المجال بت -

GEFT:  

وســـبة وفق البرمجية التعليمية المحنمط التفكير المعرفي قبل البدن بالمعالجة باســـتخدام ) مقياسطبق 

رفي عن نمط التفكير المع ( على مجموعتي الدراســة النــابطة والتجريبية، وذلذ للكشــفمنحى النظم 

ة حيث بلغ العدد النهائي لطلبة عين) مســـتقل عن المجال، ومعتمد على المجال (،  الذي رتلكه الطلبة

( سـنوات. وبتطبيق مقياس الأشكال المتنمنة بالصورل 9.5( طالباً، ومتوسـط أعمارهم )79الدراسـة )

(، كما يوضـــح 15( حتى)1على أفراد الدراســـة، كما كان مدى عاماتهم عليه من ) GEFTالجمعية 

( المتوسط 5( عامة، ويبين الجدول )17ى )( حت0(؛ علما أن مدى فقرات الاةتبار هي من )61الملحق )

ــابطة والمجموعة التجريبية على  ــابي لعامات الطلبة والانحراف المعياري لكل من المجموعة الن الحس

 .GEFTاةتبار
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 (5الجدول )
  GEFT المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعامات المشاركين علماةتبار

 بيةحسب مجموعتي الدراسة النابطة والتجري
 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 2.66 2.59 96 التجريبية

 2.92 2.00 96 النابطة

 2.22 2.68 79 الكلي

، حيث GEFTوتم تصـنيف أفراد الدراسـة على أسـاس المتوسـط الحساب لعاماتهم على اةتبار 

ســبعاً فأكت،  GEFTاحد منهم على اةتبارإلأ: مســتقلين عن المجال، وهم من كانت عامة الو  (2.68)كان 

ومعتمدين على المجال، وهم من كانت عامة الواحد منهم ستاً فأقل، وقد بلغ عدد الطلبة المعتمدين على 

ويبين الجدول ( طالباً. 65( طالباً، وبلغ عدد الطلبة المســـتقلين عن المجال في العينة )59المجال في العينة )

ـــ2) ة والنســـب المئوية لهذه الأعداد على مســـتويات تصـــنيف العينة وفق متغيري ( توزيع أفراد الدراس

 الدراسة: طريقة التدريس، والنمط المعرفي.

 ( 2الجدول ) 

 حسب  توزيع الأعداد والنسب المئوية للمشاركين
 النمط المعرفي وطريقة التدريس

 

 الطريقة الاعتيادية المجموعة
البرمجية 
 المحوسبة

 المجموع

  المجالمعتمد على
 59 69 20 العدد

 %81 %25 %22 النسبة %

 مستقل عن المجال
 65 12 16 العدد

 %69 %15 %19 النسبة %

 المجموع
 79 96 96 العدد

 % 100 % 50 % 50 النسبة %
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وان نســـبة  (% 69) أن نســـبة المســـتقلين عن المجال في عينة الدراســـة ( 2)احب من جدول ي

من  عدد المعتمدين  (%91)، أي ان عدد المســـتقلين عن المجال يشـــكلون (% 81)المعتمدين على المجال 

 (% 22)على المجـال، وياحب ان توزيع الطلبـة المعتمـدين على المجـال حســـب طريقتي التدريس كان: 

للبرمجية  المحوســـبة، كما ان توزيع الطلبة المســـتقلين عن المجال حســـب  (% 25)للطريقة الاعتيادية، 

 للبرمجية  المحوسبة.( %15)( للطريقة الاعتيادية،% 19دريس كان : )طريقتي الت

 إجرانات الدراسة: 
 تم تنفيذ إجرانات الدراسة كما يلي :  

وجيه تحصلت الموافقة الرسمية من منطقة أبوببي التعليمية على تطبيق الدراسة في مدارسها. و  -

 (.66لملحق ا) سهيل مهمة الباحث،كتب رسمية من منطقة أبوببي التعليمية للمدارس المعنية بت

 اةُتير أفراد الدراسة قصدياً لتوفر التجهيزات والمختبرات الحاسوبية المناسبة. -

طبُقت أدوات الدراسة: اةتبار المفاهيم العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلمي، ومقياس النمط  -

الرابع الأساسي في مدرسة ( طالباً من طلبة الصف 91المعرفي على عينة استطاعية تتكون من)

الرواد النموذجية من ضير أفراد الدراسة، بهدف التحقق من ثبات الأدوات، وتحديد الزمن الذي 

 يستغرقه الطاب في الإجابة. 

أدوات الدراسة: اةتبار المفاهيم العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلمي على المشاركين  طبُقت -

في مدرسة البوادي النموذجية، قبل المعالجة، بهدف التحقق من من طلبة الصف الرابع الأساسي 

 تكافر مجموعتي الدراسة التجريبية والنابطة. 

اتفُق مع إدارل المدرسة، ومع مشرف مختبر الحاسوب، ومع المدرس بتحديد جدول زمني لتطبيق  -

الدروس  حصــص في الأســبوع، أي أن عدد الحصــص لتنفيذ 2أســبوع، وبواقع  16البرنامج، ولمدل 

( من 19/16/6005إلأ يوم الأربعان  18/9/6005ن يوم الســبت م)ســتُ وثاثون حصــة (بدأت )

 .  6005/6002الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي، 

له مفهوم التعليم بواسطة الحاسوب من ةال  عُقدت ةمسة لقانات للباحث مع المدرس، ووضح -

هداف البرنامج ومحتوياته، والأنشطة الصفية، البرمجية التعليمية المحوسبة، ونوقشت معه أ 

 وأساليب التقويم، 
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ةطط التدريس وكيفية تنفيذها، مع إجران بع  التعديات التي تناسب البرنامج  ونوقشت أيناً  -

دة المدرس بالإرشادات والمواد التعليمية  المدرسي، وكيفية التعامل مع المجموعة النابطة، وزُوِّ

ة( صفية على مجموعة البرمجية التعليمية المحوسبة.الازمة، وطب ق الباحث )  حص 

)الباحث( بحنـور المدرس حصـتين صـفيتين لطاب إحدى شـعب الصف الرابع في مدرسة أعطى  -

البوادي النموذجية ضير المشـاركة في الدراسة. وفي اليوم التاد، وفي المدرسة نفسها، أعطى المدرس 

. ج المعد، لزيادل التثبت من ضــبط بروف التجربةبحنــور الباحث حصــتين صــفيتين وفق البرنام

 وقدمت التغذية الراجعة، بحيث تم الاطمئنان من إتقان المدرس لتدريس البرنامج.

اسُــتعين بمشرـفـ مختبر الحاســوب في تنفيذ البرنامج للمجموعة التجريبية التي درســت المهارات  -

ة المشـــكات الفنية التي قد باســـتخدام الحاســـوب؛ وذلذ لمســـاعدل الطاب والمدرس في مواجه

 تحدل في أثنان التنفيذ. 

لمجموعة التي تدرس البرنامج التعليمي المحوسب، وزيادل استخدم المختبر الرئيس للحاسوب مع اُ  -

في ضـبط التجربة لم يُسمح لطاب المجموعة النابطة من استخدام البرمجية المحوسبة من ةال 

 لنمان عدم إط اعهم على البرنامج المحوسب.سحب البرنامج عن الأجهزل بعد الدرس، 

أجرى )الباحث( سـبع زيارات صفية لمجموعتي التجربة في أثنان تنفيذ البرنامج التعليمي، واط لع  -

من ةالهـا على ســـير العمليـة التعليمية التعلمية، والتثبت من مدى تطبيق المدرس للإجرانات 

 رفة مدى تقبل الطاب للنشاطات المستخدمة.التعليمية التعلمية المحددل في البرنامج، ومع

طبُقت المعالجة التجريبية على عينة الدراســـة، بحيث دُرســـت المجموعة التجريبية باســـتخدام  -

البرمجية التعليمية المحوسبة، في حين دُرست المجموعة النابطة بالطريقة الاعتيادية، وذلذ لمدل 

هر دن بتنفيذ عملية التدريس في منتصف شأسـبوعا بواقع ثال حصص أسبوعيا، حيث تم الب 16

م. وكان معدل عدد الحصـــص التي 6009أيلول وانتهى في منتصـــف شـــهر كـانون الأول لعام 

 ( حصة.22استغرقها تدريس البرنامج حواد )
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ــة: - ــاب المفاهيم العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلميطبُقت أدوات الدراس بعد  ،اةتبار اكتس

قة بالمادل علتذ المواقف التعليمية المحددل في الدراســـة الميهان من تنفتعد الانالمعـالجة ، وذلذ ب

التعليمية المختارل من كتاب العلوم للصـــف الرابع الأســـاسي، وذلذ على المجموعتين: النـــابطة 

 م.61/16/6005، والأربعان 19/16/6005والتجريبية  في  ن واحد، وفي بروف متكافئة يوم الاثنين 

بيانات إلأ جهاز الحاسوب و زُود ببدائل الإجابة الصحيحة على فقرات أدوات الدراسة، أدُةلت ال -

ــــائيــة بــاســـتخــدام برنــامج التحليــ  لوصـــححــت الاســـتجــابــات وحُللــت البيــانــات الإحص

 . SPSS(VER 10)الإحصائي

 بواســـطـة تحليـل التباين )التغاير( الثنائي نتـائج الطلبـة على اةتبـار المفـاهيم العلميـةحُللـت  -

لبيان أثر طريقة التدريس المســـتخدمة، والنمط المعرفي والتفاعات  ،(ANCOVA)لمصـــاحب ا

الثنائية بينها في اكتســـاب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصـــف 

  الرابع الأساسي.

   تصميم الدراسة:

 ق منحى النظم مع فاعليةهدفت هذه الدراســة إلأ مقارنة فاعلية برمجية تعليمية محوســبة وف

التعليم بـالطريقـة الاعتيـاديـة في اكتســـاب المفـاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة 

 الصف الرابع الأساسي؛ لذا ف ن متغيرات  الدراسة هي:

 طريقة التدريس ولها مستويان: أولاً: المتغير المستقل وهو 

 يمية المحوسبة.التدريس باستخدام البرمجية التعل -

 بالطريقة الاعتيادية. التدريس -

 ثانياً: المتغيرات التصنيفية وهي: نمط التفكير المعرفي وله مستويان:

 مستقل عن المجال  -

 معتمد على المجال  -

 ثالثا ً: المتغيرات التابعة وهي: 
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 اكتساب المفاهيم العلمية. -

 تنمية التفكير العلمي. -

تصميم شبه تجريبي لمجموعتين، إحداهما تجريبية والأةرى ضابطة، وطبق  أما تصميم الدراسة فهو

عليهما الاةتبار بصورل قبلية وأةرى بعدية، وركن بهذه الطريقة ضبط مهددات الصدق الداةلي 

 للبحث بوجه عام، وفي ما يلي مخطط تصميم الدراسة:

 لمعرفيالكشف عن نمط التفكير المعرفي باستخدام مقياس نمط التفكير ا -

التعيين العشوائي للمجموعة التجريبية: الاةتبار القبلي )اةتبار المفاهيم العلمية+ اةتبار التفكير  -
 العلمي(            المعالجة )التدريس باستخدام البرمجية التعليمية المحوسبة(               

 التفكير العلمي(.الاةتبار البعدي )اةتبار المفاهيم العلمية+ اةتبار             
 
التعيين العشوائي للمجموعة النابطة: الاةتبار القبلي )اةتبار المفاهيم العلمية+ اةتبار التفكير  -

العلمي(         المعالجة )التدريس بالطريقة الاعتيادية (         الاةتبار البعدي )اةتبار المفاهيم 
 العلمية+ اةتبار التفكير العلمي(.

 التاد تصميم البحث بالرموز: ويوضح المخطط

   O  1O  × 2O   1O 2  المجموعة التجريبية )مجموعة التدريس بالبرمجية التعليمية المحوسبة( 

)حيث  2O   1O      2 O   1Oالمجموعة النابطة  )مجموعة طريقة التدريس الاعتيادية(              

 إلأ المعالجة(.  × اةتبار مهارات التفكير العلمي، وإلأ   2O و إلأ اةتبار المفاهيم العلمية O 1يشير 

 المعالجة الإحصائية: - 
 اةُتيرت الإحصائيات الوصفية والاستدلالية التالية للإجابة عن أسئلة الدراسة: 

 الانحراف المعياري (.و الإحصائيات الوصفية:)المتوسط الحسابي،  -

 (ANCOVA)غاير( الثنائي المصاحب الإحصـائيات الاسـتدلالية : استخدام تحليل التباين)الت -

(؛ لفحص أثر البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم في اكتساب 6×6ذي التصـميم )

في فحص (  α  =0.05)    المفـاهيم العلمية، وتنمية التفكير العلمي عند مســـتوى دلالة

 . فرضيات الدراسة لرفنها أو قبولها
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

الدراســـة إلأ تق ـــ فاعلية برمجية تعليمية محوســـبة في العلوم في اكتســـاب المفاهيم  هدفت

ـــتخدام الطريقة  ـــاسي، مقارنة باس ـــف الرابع الأس العلمية وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الص

ســـبة، والاعتيادية. وكان المتغيران المســـتقل: طريقة التدريس، ولها مســـتويان:  البرمجية التعليمية المح

والطريقة الاعتيادية،والمتغير التصـنيفي هوالنمط المعرفي، وله مستويان: معتمد على المجال، ومستقل عن 

 المجال؛ أما المتغيرات التابعة فكانت: درجة اكتساب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي. 

وذلذ من ةال الإجابة عن أســـئلة ة، ويتناول هذا الفصـــل النتائج التي توصـــلت إليها الدراســـ

 الدراسة، واةتبار فرضيَّاتها، وذلذ على النحو الآتي.

 : النتائج المتعلقة بسراد الدراسة الأول والثاني:أولا

ما أثر استخدام البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم في اكتساب المفاهيم  .1

 أبوببي التعليمية؟ العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة

هل للتفاعل الثنائي بين طريقة التدريس ونمط التفكير المعرفي أثر في اكتساب المفاهيم  .6

 العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟

وللإجابة عن هذيْن السراليْن، تم اةتبار فرضيتين صفريتين هما: الأولأ والثانية، وفحص بهما   

ر طريقة التدريس بمستويين هما: البرمجية التعليمية المحوسبة والطريقة الاعتيادية، وأثر التفاعل أث

بين طريقة التدريس والنمط المعرفي)مستقل ـ معتمد على المجال(، في أدان طلبة الصف الرابع الأساسي 

 على اةتبار المفاهيم العلمية، ونصت الفرضيتان الصفريتان على الآتي:

( في اكتســـاب طلبة الرابع  0.05 =عند مســـتوى ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصـــائية ة الأولأ:الفرضـــي

ق البرمجية التعليمية المحوسبة وف)الأسـاسي للمفاهيم العلمية تعزى لطريقة التدريس 

 .(منحى النظم، الطريقة الاعتيادية

( في اكتســـاب طلبة الرابع  0.05  =عند مســـتوى ) لا يوجد أثر ذو دلالة إحصـــائية الفرضـــية الثانية:

 الأساسي للمفاهيم العلمية تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والنمط المعرفي.
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اضــحة لقبول أو والتوصــل إلأ نتائج و  ،المتعلقتين بالمفاهيم العلمية ولاةتبار الفرضــيتين الصــفريتين

لى اةتبار م قياس أدان الطلبة عتفقد التحليلية،  -رف  الفرضــيات الصــفرية، في ضــون  البيانات الوصــفية 

المفاهيم العلمية البعدي، وتم جمع البيانات بشـكل عامات، وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 

ـــب طريقة التدريس والنمط  المعيارية لعامات الطلبة على اةتبار المفاهيم العلمية البعدي والقبلي بحس

 (.8المعرفي كما هو مبين  في الجدول )

 (8ول )الجد
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعامات أفراد الدراسة على اةتبار اكتساب المفاهيم 

 العلمية قبل المعالجة وبعدها وفقاً لمتغيرات الدراسة

 النابطة التجريبية اسم المجموعة
النمط                  

 المعرفي
 الإحصائيات الوصفية

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
 عن
 المجال

 الكلي
معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

 الكلي

 96 16 20 96 12 69 العدد

 قبل 
 المعالجة

المتوسط 
 * الحسابي

11.29 11.00 11.69 11.90 11.91 11.90 

الانحراف 
 المعياري

2.77 2.78 2.72 2.51 2.82 2.52 

بعد 
 المعالجة

المتوسط 
 * الحسابي

20.72 21.88 21.19 65.62 62.07 65.97 

الانحراف 
 المعياري

5.56 2.25 5.82 8.59 8.68 8.96 

 (  90* العامة القصوى لاةتبار اكتساب المفاهيم العلمية )          
( على اةتبار المفاهيم 8بلغ المتوســـط الحســـابي لعامـات طلبـة المجموعة التجريبية )الجدول 

، بينما بلغ المتوســـط الحســـابي لعامات طلبة (2.77)ي والانحراف المعيار  (،11.29)العلمية قبل المعالجة 

، (11.90)المجموعة النـــابطة على اةتبار المفاهيم العلمية التي درســـت باســـتخدام الطريقة الاعتيادية 

 .(2.51)والانحراف المعياري 
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ياحب اةتاف المتوسـطات الحسابية لعامات الطلبة على اةتبار المفاهيم العلمية قبل المعالجة 

حســـب النمط المعرفي؛ إذ بلغ المتوســـط الحســـابي لعامات الطلبة المعتمدين على المجال في المجموعة 

بينما بلغ المتوسط الحسابي لعامات الطلبة المستقلين عن  (،2.77)والانحراف المعياري  (،11.29)التجريبية 

بلغ المتوســـط الحســـابي لعامات و  (،2.78)، والانحراف المعياري (11.00)المجال في المجموعة التجريبية 

بينما بلغ  (،2.51) والانحراف المعياري (،11.90)الطلبـة المعتمـدين على المجـال في المجموعـة النـــابطة 

ـــابطة  ـــتقلين عن المجال في المجموعة الن ـــابي لعامات الطلبة المس ـــط الحس ، والانحراف (11.91)المتوس

 (.2.82)المعياري 

( التي درست  8عدي لعامات طلبة المجموعة التجريبية )الجدول وقد بلغ المتوسـط الحسابي الب

(، والانحراف المعياري 21.19بـاســـتخـدام البرمجيـة التعليمية المحوســـبة على اةتبار المفاهيم العلمية )

(، بينما بلغ المتوسـط الحسـابي لعامات طلبة المجموعة النـابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 5.82)

(. كما ياحب أن هناا اةتافاً )باهرياً( في المتوســـطات الحســـابية 8.96لانحراف المعياري )(، وا65.97)

ط حســـب النمط المعرفي؛ حيث بلغ المتوســـبلعامات الطلبة على اةتبار المفاهيم العلمية بعد المعالجة 

حراف المعياري (، والان20.72في المجموعة التجريبية )المعتمـدين على المجال الحســـابي لعامـات الطلبـة 

ـــتقلين عن المجال في المجموعة التجريبية )5.56) ـــابي لعامات المس ـــط الحس (، 21.88(، بينما بلغ المتوس

ــابي لعامات الطلبة المعتمدين على المجال في المجموعة 2.25والانحراف المعياري ) ــط الحس (، وبلغ المتوس

المتوسط الحسابي لعامات الطلبة المستقلين عن   (، بينما بلغ8.59(، والانحراف المعياري )65.62النابطة )

 (. 8.68(، والانحراف المعياري )62.07المجال في المجموعة النابطة )

ولاةتبار فرضــيتي الدراســة )الأولأ والثانية( المتعلقتين بأثر طريقة التدريس والتفاعل بين طريقة 

خدام اةتبار اكتساب المفاهيم العلمية؛ تم استالتدريس والنمط المعرفي في أدان طلبة الرابع الأسـاسي على 

ـــاحب ) ـــميم )ANCOVAتحليل التباين الثنائي المص ـــطات 7( . والجدول )6×6( ذي التص ( يبين المتوس

 الحسابية المعدلة لعامات طلبة الرابع الأساسي على اةتبار اكتساب المفاهيم العلمية. 
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 (7جدول )ال
 المشاركين على اةتبارالمفاهيم اكتساب المتوسطات الحسابية المعدلة لعامات 

 العلمية وفقاً لمتغيرات الدراسة

 النابطة التجريبية  اسم المجموعة

النمط                  
 المعرفي

 الإحصائيات الوصفية

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

 16 20 12 69 العدد

دي عالمتوسط الحسابي الب
 المعدل

20.72 26.60 65.12 65.95 

 (  90* العامة القصوى لاةتبار اكتساب المفاهيم العلمية )                
 ( ةاصة نتائج التحليل.9كما يبين الجدول )      

 (9جدول )ال
 ( لعامات أفراد الدراسة 6×6نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب ذي التصميم )

 تساب المفاهيم العلمية .في اةتبار اك
 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 الإحصائي)ف(

مستوى 
الدلالة)ح

) 
 0.000 102.81 6029.25 1 6029.25 المتغير المصاحب

 0.000 22.89 861.80 1 861.80 الطريقة
 0.697 1.10 61.99 1 61.99 النمط
  *الطريقة
   النمط

1.21 1 1.21 0.08 0.898 

   19.26 89 1599.27 الخطأ
    72 9267.52 الكلي

لعامات الطلبة في اةتبار اكتســـاب  (6×6)ياحب من نتـائج تحليـل التباين الثنائي المصـــاحب  

يقة المتعلقة بأثر طر (22.89ف= )لقيمة  (0.000ح=)وجود دلالة إحصائية  (9الجدول )المفاهيم العلمية 

التدريس في تباين عامات الطلبة في اةتبار اكتساب المفاهيم العلمية. وهذه النتيجة تعني رف  الفرضية 

 ( α0.05 = )دلالة إحصائية عند مستوى فرق ذو وجد يالصفرية الأولأ في الدراسة التي تنص على أنه: لا 

ـــاسي للمفاهيم العلمية  ـــبة، يس )البرمجية التعليمية المحعزى لطريقة التدريفي فهم طلبة الرابع الأس وس

 والطريقة الاعتيادية(؛ 
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وبالتاد قبول الفرضــية البديلة المتنــمنة وجود فرق دال إحصــائياً في أدان طلبة الرابع الأســاسي في اةتبار 

المفاهيم العلمية تعزى لطريقة التدريس لصـــالح المجموعة التجريبية التي درســـت البرمجية التعليمية 

بالرجوع إلأ جدول المتوســـطات المعدلة يظهر أن الطلبة الذين درســـوا البرمجية التعليمية المحوســـبة؛ و 

المحوسـبة كان أدا هم على اةتبار المفاهيم العلمية أفنل )أعلى( من أدان الطلبة الذين درسوا بالطريقة 

 الاعتيادية.

 = )عند  (0.08=ف)لقيمة  (0.898ح= )عدم وجود دلالة إحصائية  (9)كما ياحب من الجدول  

α0.05 )  المتعلقـة بـأثر التفـاعـل بين طريقة التدريس والنمط المعرفي في تباين عامات الطلبة في اةتبار

المفاهيم العلمية. وهذا يعني قبول الفرضـية الصفرية الثانية في الدراسة، التي تنص على أنه: لا يوجد أثر 

عزى يطلبة الرابع الأســـاسي للمفاهيم العلمية  في فهم  ( α0.05 = )ذو دلالة إحصـــائية عند مســـتوى 

للتفـاعـل بين طريقـة التـدريس والنمط المعرفي؛ أي أنه لا يوجد أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والنمط 

  المعرفي في اكتساب طلبة الرابع الأساسي للمفاهيم العلمية.

 ثانياً: النتائج المتعلقة بسراد الدراسة الثالث والرابع :

جد أثر لاستخدام البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم في تنمية هل يو  .2

مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية 

 ؟

للتفاعل الثنائي بين طريقة التدريس ونمط التفكير المعرفي في تنمية مهارات  أثرهل يوجد  .9

 صف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية ؟التفكير العلمي لدى طلبة ال

وللإجابة عن هذه الأســئلة وُضــعت فرضــيتان إحصــائيتان هي: الثالثة والرابعة، وفحص بهما أثر 

ــبة والطريقة الاعتيادية، والتفاعل بين طريقة  ــتويين هما: البرمجية التعليمية المحوس طريقة التدريس بمس

الطلبة على اةتبار مهارات التفكير العلمي.  ونصت الفرضيتان الصفريتان  التدريس والنمط المعرفي في أدان

 على ما يلي: 
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في تنمية طلبة الصف الرابع (  0.05  =عند مستوى ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية الفرضية الثالثة:

وسبة البرمجية التعليمية المح)الأساسي لمهارات التفكير العلمي تعزى لطريقة التدريس 

 (.فق منحى النظم، الطريقة الاعتياديةو 

في تنمية طلبة الصف الرابع (  0.05  =عند مستوى ) لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية الفرضية الرابعة:

الأساسي لمهارات التفكير العلمي تعزى إلأ التفاعل الثنائي بين طريقة التدريس ونمط 

 التفكير المعرفي.

الفرضيات  والتوصل إلأ نتائج واضحة لقبول أو رف  لثالثة والرابعة،ولاةتبار الفرضيتين الصفريتين ا

تم الحصول على  فقدالتحليلية،  -، في ضـون  البيانات الوصــفية المتعلقة بمهارات التفكير العلميالصـفرية 

هذه البيانات من ةال قياس أدان الطلبة على اةتبار مهارات التفكير العلمي، وتم جمع البيانات بشـــكل 

مات، وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعامات الطلبة على اةتبار مهارات التفكير عا 

 (.10العلمي حسب طريقة التدريس والنمط المعرفي كما هو مبين في الجدول)

 (10جدول )ال
 رات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعامات أفراد الدراسة على اةتبار تنمية مها

 التفكير العلمي قبل المعالجة وبعدها وفقاً لمتغيرات الدراسة

 النابطة التجريبية اسم المجموعة
النمط                  

 المعرفي
 الإحصائيات الوصفية

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

 الكلي
معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

 الكلي

 96 16 20 96 12 69 العدد

 قبل 
 عالجةالم

المتوسط 
 الحسابي*

19.08 19.15 19.10 16.70 19.28 12.22 

الانحراف 
 المعياري

9.58 5.19 9.81 2.87 6.28 2.58 

 بعد 
 المعالجة

المتوسط 
 الحسابي*

67.91 20.75 69.18 69.18 62.65 69.82 

الانحراف 
 المعياري

2.68 9.27 5.71 5.99 9.89 5.29 

 ( 25ار تنمية التفكير العلمي )* العامة القصوى لاةتب     
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( على اةتبار التفكير العلمي قبل 10دولبلغ المتوسط الحسابي لعامات طلبة المجموعة التجريبية )الج 
، بينما بلغ المتوسط الحسابي لعامات طلبة المجموعة (9.81)، والانحراف المعياري (19.10)المعالجة 
. وياحب اةتاف المتوسطات الحسابية )باهرياً( لعامات (2.58)، والانحراف المعياري (12.22)النابطة 

الطلبة على اةتبار مهارات التفكير العلمي قبل المعالجة حسب النمط المعرفي؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي 
، (9.58)، والانحراف المعياري (19.08)لعامات الطلبة المعتمدين على المجال في المجموعة التجريبية 

، (19.15)لمتوسط الحسابي لعامات الطلبة المستقلين عن المجال في المجموعة التجريبية بينما بلغ ا
، وبلغ المتوسط الحسابي لعامات الطلبة المعتمدين على المجال في المجموعة (5.19)والانحراف المعياري 

عن  لطلبة المستقلين، بينما بلغ المتوسط الحسابي لعامات ا(2.87)، والانحراف المعياري (16.70)النابطة 
 .(6.28)، والانحراف المعياري (19.28)المجال في المجموعة النابطة 

( التي درســـت 10وقـد بلغ المتوســـط الحســـابي لعاماتهم طلبة المجموعة التجريبية )الجدول

، (5.71)(، والانحراف المعياري 69.18باستخدام البرمجية التعليمية المحوسبة على اةتبار التفكير العلمي  )

، (69.82)بينما بلغ المتوسـط الحسابي لعامات طلبة المجموعة النابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 

. كما ياحب اةتافاً )باهرياً( في المتوســـطات الحســـابية لعامات الطلبة على (5.29)والانحراف المعياري 

مات ؛ حيث بلغ المتوســط الحسابي لعا اةتبار مهارات التفكير العلمي بعد المعالجة حســب النمط المعرفي

، بينما بلغ (2.68)، والانحراف المعيــاري (67.91)الطلبــة المعتمــدين على المجــال في المجموعــة التجريبيــة 

، والانحراف (20.75)المتوســـط الحســـابي لعامات الطلبة المســـتقلين عن المجال في المجموعة التجريبية 

ــ(9.27) المعياري ــط الحس ابي لعامات الطلبة المعتمدين على المجال في المجموعة النــابطة ، وبلغ المتوس

، بينما بلغ المتوسط الحسابي لعامات الطلبة المستقلين عن المجال في (5.99)، والانحراف المعياري (69.18)

 .(9.89)، والانحراف المعياري (62.65)المجموعة النابطة 

طريقة  المتعلقتين باثر طريقة التدريس والتفاعل بينولاةتبار فرضـيتي الدراسة )الثالثة والرابعة( 

التدريس والنمط المعرفي في أدان طلبة الرابع الأســـاسي على اةتبار التفكير العلمي؛ تم اســـتخدام تحليل 

( يبين المتوســطات البعدية 11(. والجدول )6×6( ذي التصــميم )ANCOVAالتباين الثنائي المصــاحب )

 بع الأساسي على اةتبار التفكير العلمي.المعدلة لعامات طلبة الرا
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 (11جدول )ال
 المتوسطات الحسابية المعدلة لعامات أفراد الدراسة على اةتبار  تنمية مهارات 

 التفكير العلمي وفقاً لمتغيرات الدراسة

 النابطة التجريبية  اسم المجموعة

النمط                  
 المعرفي

 الإحصائيات الوصفية

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

معتمد 
على 
 المجال

مستقل 
عن 
 المجال

 16 20 12 69 العدد

المتوسط الحسابي البعدي 
 المعدل

67.65 20.58 69.29 65.26 

 (  25* العامة القصوى لاةتبار تنمية التفكير العلمي )                  
 ( ةاصة نتائج التحليل.16كما يبين الجدول )

 (16) الجدول
 ( لعامات أفراد الدراسة على 6×6نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب ذي التصميم )

 اةتبار تنمية مهارات التفكير العلمي

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 الإحصائي)ف(

مستوى 
الدلالة)ح

) 
تغير المصاحبالم  990.75 1 990.75 17.19 0.000 

قةالطري  269.85 1 269.85 16.66 0.001 
 0.190 1.89 98.07 1 98.07 النمط
  *النمط
 الطريقة

7.91 1 7.91 0.21 0.587 

   62.99 89 6126.20 الخطأ
    72 2007.29 الكلي

 

 ( لعامات الطلبة في اةتبار تنمية التفكير6×6ياحب من نتائج تحليل التباين الثنائي المصـــاحب )

المتعلقــة بــأثر طريقــة  (16.66ف= )لقيمــة  (0.000ح=)وجود دلالـة إحصــــائيــة  (16الجــدول )العلمي 

التدريس في تباين عامات الطلبة على اةتبار مهارات التفكير العلمي. وهذه النتيجة تعني رف  الفرضية 

 الصفرية الثالثة في الدراسة 
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في أدان طلبة الرابع  (α   =0.05)عند مستوىدلالة إحصائية فرق ذو وجد يالتي تنص على أنه: لا 

ة، البرمجية التعليمية المحوســـب)عزى لطريقة التدريس يالأســـاسي على اةتبـار مهـارات التفكير العلمي 

؛ وبالتاد قبول الفرضية البديلة المتنمنة وجود فرق ذي دلالة إحصائية في أدان طلبة (والطريقة الاعتيادية

ــاسي على اةتبا ــالح المجموعة التجريبية الرابع الأس ر مهارات التفكير العلمي تعزى لطريقة التدريس ولص

التي درست البرمجية التعليمية المحوسبة، وبالرجوع إلأ جدول المتوسطات المعدلة يظهر أن الطلبة الذين 

 درســـوا البرمجية التعليمية المحوســـبة كان أدا هم على اةتبار مهارات التفكير العلمي أفنـــل من أدان

 الطلبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية.

 (0.21ف=)لقيمة         (0.587ح=)عـدم وجود دلالة إحصـــائية  (16)كما ياحب من الجـدول  

المتعلقـة بـأثر التفـاعل بين طريقة التدريس والنمط المعرفي في عامات الطلبة على اةتبار مهارات التفكير 

ية الرابعة في الدراسة، حيث تنص الفرضية الصفرية الرابعة على العلمي. وهذا يعني قبول الفرضية الصفر

في أدان طلبة الرابع الأســاسي على اةتبار  (α   =0.05)أنه: لا يوجد أثر ذو دلالة إحصــائية عند مســتوى 

عزى للتفـاعـل بين طريقة التدريس والنمط المعرفي؛ أي أنه لا يوجد أثر للتفاعل يمهـارات التفكير العلمي 

 يقة التدريس والنمط المعرفي، في اكتساب طلبة الرابع الأساسي لمهارات التفكير العلمي.بين طر

 

ــتخا،  ــة، ركن اس ــلت إليها الدراس ــابقة التي توص بنانً على ما تقدم، واعتماداً على النتائج الس

 النتائج الآتية:

حى النظم في فق منتفو ق طلبة المجموعة التجريبية التي درسـت البرمجية التعليمية المحوسبة و  -

العلوم على طلبة المجموعة النــابطة التي درســت بالطريقة الاعتيادية، وذلذ في الأدان على كل 

من: اةتبـار المفـاهيم العلمية، واةتبار مهارات التفكير العلمي. وهذه النتيجة ربما تدعم فاعلية 

هارات لعلمية وتنمية مالبرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم في اكتســـاب المفاهيم ا

 التفكير العلمي لدى طلبة الرابع الأساسي.

، (ةالبرمجية التعليمية المحوسبة، والطريقة الاعتيادي)عدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس  -

ــاب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة  والنمط المعرفي في كل  من: اكتس

 الرابع الأساسي.
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج

هدفت هذه الدراسـة إلأ تق  فاعلية برمجية تعليمية في العلوم محوسبة وفق منحى النظم في 

اكتســاب المفاهيم العلمية و تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة في الصــف الرابع الأســاسي، مقارنة 

ة تعليمية محوسبة وفق منحى النظم في مادل العلوم بالطريقة الاعتيادية، وذلذ من ةال تصـميم برمجي

ودراســـة أثرها في اكتســـاب المفاهيم العلمية، وتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصـــف الرابع 

 الأساسي.

ــدية تكون من أربع شــعب من طلبة الصــف الرابع  تولتحقيق هذا الهدف، تم اةتيار عينة قص

جية، حيث تم تعيين شعبتين عشوائياً لتكونا المجموعة التجريبية التي الأسـاسي في مدرسـة البوادي النموذ 

درست البرمجية التعليمية المحوسبة في العلوم، وشعبتين لتكونا المجموعة النابطة التي درست بالطريقة 

 الاعتيادية. وتم تطبيق مقياس النمط المعرفي على طلبة المجموعتين التجريبية والنابطة، وتم تقسيمهم في

ضون نتائجهم إلأ طلبة مستقلين عن المجال، وطلبة معتمدين على المجال، وطبقت أدوات الدراسة: اةتبار 

المفـاهيم العلميـة، واةتبـار مهـارات التفكير العلمي، على طلبـة المجموعتين التجريبيـة والنـــابطـة قبل 

ـــتخدام البرمجية التعليمي ـــت المجموعة التجريبية باس ـــبة وفق مالمعالجة، وبعد ذلذ درس نحى ة المحوس

أســـبوعاً،  16النظم في العلوم، ودرســـت المجموعة النـــابطة بالطريقة الاعتيادية لكلتا المجموعتين، لمدل 

حصـص أسبوعياً. وبعد الانتهان من التدريس تم تطبيق أدوات الدراسة: اةتبار المفاهيم العلمية،  2بواقع 

 وعتين التجريبية والنابطة.واةتبار مهارات التفكير العلمي، على طلبة المجم

ًُ لمناقشة هذه النتائج وتفسيرها، تم في هذا  وقد أسـفرت الدراسـة عن عدد من النتائج، وتسهياً

الفصــل مناقشــة النتائج التي توصــلت إليها الدراســة  تبعاً لتســلســل أســئلتها وفرضــياتها، وتم عرو أهم 

ع ماً هذه لنتائج التي توصـلت إليها الدراسة، مدالنتائج المتعلقة بكل فرضـية رئيسـة، وتقديم التفسـيرات ل

التفسـيرات بالأدب النظري ونتائج الدراسـات السابقة التي ترتبط بنتائج هذه الدراسة، سوان أكانت تتفق 

 معها أم تختلف، مبي نا مواضع الاتفاق والاةتاف بينهما.
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 : مناقشة نتائج فرضيتي الدراسة الأولأ والثانية المتعلقتينأولاً 
 باكتساب المفاهيم العلمية:

اكتساب طلبة  في (  α   =0.05"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  نصت الفرضية الأولأ أنه 

)البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى الرابع الأســـاسي للمفـاهيم العلميـة تعزى لطريقة التدريس 

 .النظم، الطريقة الاعتيادية("

ــطات عامات أبهرت نتائج التح ــائية بين متوس ليل الإحصــائي، وجود فرق إجماد ذي دلالة إحص

الطلبة على اةتبار اكتســاب المفاهيم العلمية، تعزى لطريقة التدريس ولصــالح المجموعة التجريبية التي 

درسـت البرمجية التعليمية المحوسبة، مقارنة بالمجموعة النابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، وهذا 

عني رف  الفرضـــية الصـــفرية الأولأ التي أشـــارت إلأ  عدم وجود فرق في الأدان على اةتبار المفاهيم ي

العلمية تعزى لطريقة التدريس، وقبول الفرضــية البديلة المتنــمنة وجود فرق إجماد ذي دلالة إحصــائية 

ت فاعلة، النظم، كان تعزى لطريقة التدريس. ومن هنا يتنح أن البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى

وذات أثر إيجابي في اكتســاب طلبة الصــف الرابع الأســاسي للمفاهيم العلمية في العلوم، مقارنة بالطريقة 

ــتخدام برنامج  ــابقة في هذا المجال، من حيث أن اس ــات س الاعتيادية، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراس

فاظ ،واكتساب المفاهيم العلمية،وتنميتها، والاحتتدريسي أو طريقة في التدريس، يسهم في زيادل التحصيل

(، والشرهان 6006(، والمومني )6006بها لدى المتعلمين. ومن هذه الدراسـات، دراسـة كل من: المصطفى )

(، 6000(، وكافاس )6001(، وبيمونت وســويبو )6006(، ولازاروفيتش ومايكل ) 6006(، وتشــون )6006)

(، وهنسيـــ 1992(، ودويدي )1998(، والبطش)1997(، والمطيري )6000(، وروثمان)6000وديل وثيرســـا )

 (1992(، ولازاروفيتش وهابيرت ) 1992(، والعيى )1999(، وحسنين )1995و ةرون)

 وركن تفسير ذلذ وإرجاعه إلأ عوامل عدل ركن أن يكون من بينها ما يأتي: 

  عوامل متعلقة بمزايا الحاسوب التعليمي، ومن أبرزها ما يلي:

إشراا أكبر عـدد من الحواس يردي إلأ زيادل الانتباه، وتعميق الإدراا، ويعمل على تنويع الخبرات  -

ــــار إليــه  ــــاب المفــاهيم العلميــة.ويــدعم هــذا التفســـير مــا أش التعليميــة وتكــاملهــا، واكتس

ــار  (Naggar,1996)نجار ــور،مقارنة بالاقتص  من أن دقة الإدراا لدى المتعلم تزداد بالنظر إلأ الص

 على الكلمات والنصو،.
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أن الوسائل والوسائط التعليمية المرئية  (Williamson et al., 1998)وكذلذ ما ذكره ويليمسـون   -

تساعد على الإدراا المفاهيمي على جميع المستويات في تعلم الطلبة للعلوم؛ مما يردي إلأ اكتساب 

 المفاهيم العلمية.

والمتحركة والفيديو والمرثرات الصوتية بشكل مناسب  اسـتخدام الحاسـوب للألوان والرسـوم الثابتة -

وفــاعــل يخــدم الهــدف التعليمي، ويزيــد من قــدرل المتعلم على اســـتيعــاب المفــاهيم وربطهــا) 

( 1997(، وهذا يعمل على اكتسـاب المفاهيم العلمية. ويريد ما أشـار إليها الحسني)1978الغزاوي،

ا تســاعد على اكتســاب المعرفة العلمية بأشــكالها من  ورل اســتخدام الوســائط التعليمية، إذ إنه

 المختلفة.

الإمكـانـات الكبيرل للحـاســـوب في معـالجـة الفروق الفردية بين الطلبة، والفرصـــة لتقييم أدائهم  -

ــابهم للمفاهيم العلمية،  ــوب. مما ينعكس على أدائهم، واكتس ــاعدل الحاس وتصــويب الأةطان بمس

( من أن  الحاســـوب يســـاعد المتعلم في التعلم وفق  Jones, 2001) ويتفق ذلذ مع ما أكده جونز

  عته، وحسب قدرته ورضبته.

انتقال الطلبة من البيئة الصفية الاعتيادية التي قد تتصف بالملل إلأ بيئة مختبر الحاسوب. فيتعامل  -

على نفسه، إذ يسير حسب قدرته ورضبته بعيداً عن الخوف والخجل  المتعلم مع الحاسوب، معتمداً 

ن الخطأ، فيقلل من مســتوى القلق لديهم، كونه لا يصــدر حكما بحقهم ولا يحاســبهم، فيندفعوا م

للتعامل معه بحرية، مما ينعكس على أدائهم، واكتســـابهم للمفاهيم العلمية، ويتفق ذلذ مع  ما 

( من أن  الحاســـوب يعفي المتعلمين الخجولين من اعترافهم أمام زمائهم Levy, 1997ذكره ليفي )

بعـدم فهمهم لبع  المعلومات التي أدت بهم إلأ الخطأ، ويحررهم من القلق الذي قد يصـــاحب 

 عملية تعلمهم. 

 اةتصار زمن الحدل حيث تعرو بع  الأحدال التي تأةذ وقتا طوياً في زمن قصير نسبياً. -

ل تعطيه شر تقليل الزمن في عملية التعلم والتعليم والتقييم وحصـــول المتعلم على نتائج أعماله مبا -

فكرل عن مســـتواه بدلا من الانتظار للحصـــة القادمة للحصـــول على نتائجه. وهذا يســـاعده على 

 تشخيص نقاق النعف لديه ومعالجتها فوراً.
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-  

ــبة وفق منحى النظم،   ــبق فهناا، عوامل متعلقة بطبيعة البرمجية التعليمية المحوس ــافة الأ ما س إض

 ومن أبرزها ما يلي:

عرو المادل التعليمية، حيث عرضـــت الأهداف، ثم المادل التعليمية، ثم  التســـلســـل المنطقي في -

ــئلة من النوع  ــيقة.  ورافق العرو أس عرضــت الأمثلة ذات العاقة بالأهداف التعليمية بطريقة ش

الذي ينمي التفكير، يلي ذلذ عدد من التمارين التي من شـــأنها ترســـيخ ما اكتســـبه الطلبة من 

 مفاهيم. 

ة التعليمية المحوســبة إلأ منحى النظم، وبالتاد التدريس بطريقة نظامية متكاملة، اســتناد البرمجي -

مراعيـة للأســـس النظريـة والحـديثـة في عملية التخطيط والتنفيذ والتقييم والمراجعة، ســـاعد في 

( إلأ أن المنحى النظامي  يقلل من عملية 1999اكتســـاب المفاهيم العلمية، حيث تشـــير حمدي)

 خبط والعشوائية كما يحدل في العملية الاعتيادية في التدريس. الارتجال والت

العرو المنظم الذي يجذب انتباه الطلبة؛ بما يحويه من ألوان، وأصوات، وأفام. ويريد ذلذ ما أشار  -

( إلأ أن  استخدام الوسائط المتعددل، مثل الصوت والصورل Alkahtani,1999إليه القحطاني )

 في استيعاب )فهم( الطلبة.   مهماً  والحركة تردي دوراً 

الأفام والحركة المستخدمة في البرمجية ساعدت على إتقان التعلم عن طريق إزالة ضموو المفاهيم  -

العلمية وبخاصة عندما تكون الحركة جزناً من المفهوم العلمي كالدورل الدموية وحركة القلب وضيرها 

 من المفاهيم. 

وسبة لإستراتيجية أ أ ت )أعرف، أريد ان أعرف، تعرفت ( في بداية استخدام البرمجية التعليمية المح -

كل فصــل، تســاعد )وســاعدت( في تنظيم المعرفة العلمية، والكشــف عن المفاهيم الســابقة، وبنان 

 المفاهيم حيث تكون ذات معنى. 

ـــمه، وما تقدمه من تغذية راجعة ، يحفز المتعلم ويرفع الداف - ـــارل البرمجية لكل متعلم باس ية عإش

( من أن  التغذية الراجعة الفورية تعزز  Jones, 2001لـديـه. وهذا يتفق مع ما أشـــار إليه جونز)

( الـذي يرى أن  الطلبـة يســـتجيبون بـدافعية للمواد Lee, 2000) حـدول التعلم، ومتفقـة مع د

 المقدمة بالحاسوب.
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 الاســتمرار جع المتعلم علىالتقييم المســتمر وتنوع طرق التقييم وإةبار المتعلم بنتيجته فوراً تشــ -

 والمتابعة لتحصيل مستوى متقدم، وبالتاد تساعده في اكتساب المفاهيم.

تقسيم المتعلمين وفق مستويات أدائهم من ةال البرمجية، وتشخيص نقاق النعف لديهم، يعمل  -

 على تقدم المتعلم وفق قدراته وحاجاته، بما يتناسب والفروق الفردية بين الطلبة.

ب التعليميــة المتوفرل بــالبرمجيــة المتوافقـة مع المحتوى العلمي، والتي يصــــل إليهــا المتعلم الألعـا -

)الطالب( في ضون نتائجه، تدفعهم إلأ الانتباه والتركيز للوصول إلأ مستوى مميز، وبالتاد تزيد من 

 مستوى إدراكهم للمفاهيم واكتسابها.

 دل الشرح ونقل المتعلم إلأ المستوى الذي يتناسبتسمح البرمجية للمتعلم ب عادل الاةتبارات، وإعا -

 وحاجته ومستوى اكتسابه للمفاهيم.

التفاعلية بين البرمجية والمتعلم التي تتمثل في تصـــميم البرمجية، وســـهولة التشـــغيل والدةول إلأ  -

دى لالقوائم، وحرية الاةتيار والتنقل بين مكونات البرمجية والمرونة في الاســـتخدام، تقلل من الملل 

المتعلم وتسـاعده على الاستمرار في التعلم لفترل أطول وبالتاد تعمل على زيادل مستوى اكتسابهم 

 للمفاهيم.

تعطي البرمجيـة دوراً لكـل من المدرس والمتعلم، مع التركيز على المتعلم كمحور للعملية التعليمية،  -

ة، فلم للعملية التعليمية التعلمييتفق مع الاتجاهات الحديثة التي تجعل من المتعلم محوراً  والذي

ـــادرها  ـــول على المعلومة من مص ـــاركاً فاعاً في الحص ـــبح مش يعد المتعلم متلقياً للمعلومة بل أص

المتنوعة، ولم يعد المدرس المصـدر الوحيد للمعلومات، بل أصبح دوره منظماً، متابعاً مسه ا لأعمال 

ـــاعد المتعلم لأن يعبر  عن قدر  اته وإبداعاته دون قيد، من ةال مروره بخبرات المتعلم، كل ذلذ س

 عملية حقيقية. 
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ــائص النمائية للمتعلم  - ــب مع الخص ــاطات العملية الموجهة التي تتناس ازدياد والتي تتمثل ب -النش

 لمية.تساعد في اكتسابه للمفاهيم الع -النشاق الحركي لديه ونمو الرضبة في البحث وحب الاستطاع

ل عرو فيديو يوضح التجربة وةطوات العمل، ثم بهور ةطوات العمل وضوح النشاطات من ةا -

كتابيا، يســـاعد في تنفيذ النشـــاطات، وتحقيق الأهداف المرجول منها، وبالتاد نمو المفاهيم العلمية 

 لدى المتعلم.

المحـاكـال للأنشـــطـة والتجارب التي لا يســـتطيع المتعلم عملها أو إجرانةها مثل الدورل الدموية،  -

كـة في أجهزل الجســـم الداةلية، تقدم له ةبرات ضير مباشرل، وتزيد من اكتســـابه للمفاهيم والحر 

 المرتبطة بها.

 إمكانية إعادل التجارب والنشاطات يوفر للطالب القدرل على فهمها واكتسابها. -

تقـديم ةبرات منظمـة ومرتبـة من ةال البرمجيـة التعليميـة المحوســـبة وفق منحى النظم، وبما  -

ن أهداف، ومحتوى، وأنشطة تعليمية، ووسائل وأدوات تعليمية، وأدوات تقييم، أعطت تتنمنه م

اـ على التلقي والإصـــغان، وبذلذ أتيحت له الفرصـــة  ـ المتعلم دوراً إيجـابيـا، ولم يعد دوره مقتاـ

لاكتســاب المفاهيم العلمية بصــورل صــحيحة وإدماج المعرفة العلمية في بنيته المعرفية، وهذا يتفق 

نادى به أوزبل حول  ورل تنظيم العرو المتتابع للمادل التعليمية، وأن يكون دور المتعلم مع مـا 

نشـــطـا في اســـتقبـال المعلومـات وإدماجها في البنية المعرفية، من أجل أن تكون ذات معنى لدى 

(، حيث 6000(،  وقطامي و  ةرون )1997المتعلم. واتفقت هذه النتيجة مع ما أشــار إليه قطامي)

 وا إلأ أن تنظيم المادل يسهم في فاعلية التعلم، ويساعد على اكتساب المعرفة العلمية.أشار 

ا الفرضـية ( α  = 0.05الثانية التي نصت على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  أم 

جية البرم)في اكتســـاب طلبة الرابع الأســـاسي للمفاهيم العلمية تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس 

 والنمط المعرفي"  فقد أبهرت نتائجالتعليميـة المحوســـبـة وفق منحى النظم، الطريقـة الاعتيـادية( 

التحليل الإحصــائي، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــائية بين متوســطات عامات الطلبة على اةتبار 

فق منحى و  )البرمجية التعليمية المحوســـبةالمفـاهيم العلميـة، تعزى للتفـاعـل بين طريقة التدريس 

 النظم، الطريقة الاعتيادية
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والنمط المعرفي، وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية الثانية التي تشير إلأ  عدم وجود فرق ذي دلالة ( 

ليميــة )البرمجيــة التعفي الأدان على اةتبــار المفــاهيم العلميــة تعزى للتفــاعــل بين طريقــة التــدريس 

 والنمط المعرفي. يادية( المحوسبة وفق منحى النظم، الطريقة الاعت

أدان الطلبة من ذوي النمط المعرفي المســـتقل عن المجال لم يكن أفنـــل من أدان وهذا يعني أن   

الطلبــة من ذوي نمط التفكير المعتمــد على المجــال بغ  النظر عن طريقــة التــدريس، أي أن البرمجيــة 

واحداً عند الطلبة المســـتقلين عن المجال التعليميـة المحوســـبة مقارنة مع الطريقة الاعتيادية كان أثرها 

 . والمعتمدين على المجال

البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم، عند كل  من هـذا، وركن إرجـاع تســـاوي أثر 

 ، إلأ عوامل عدل من أبرزها ما يأتي:الطلبة المستقلين عن المجال والمعتمدين على المجال

اد وسبة وفق منحى النظم  بين التعلم الذاتي، والتعليم التعاوني، وبالتتزاوج البرمجية التعليمية المح -

تتناسـب مع الطلبة من النوعين، المسـتقلين عن المجال والذين ريلون إلأ  التعلم الذاتي والاستقال 

  عن المجال، والمعتمدين على المجال والذين ريلون إلأ التفاعل الاجتماعي مع الآةرين.

لا تكون واضـحة بصـورل جلية وباهرل عند هذا السن؛ لأن أنماق التفكير تتمايز مع إن الفروق قد  -

تقدم العمر وزيادل الخبرل وبالتاد لم تظهر فروق في مســتوى اكتساب المفاهيم العلمية بين الطلبة 

 من كا النمطين.

منحى النظم  تقديم ةبرات منظمة ومرتبة من ةال البرمجية التعليمية المحوسبة التي استندت إلأ -

في إعدادها، وبما تتنـــمنه من أهداف، ومحتوى، وأنشـــطة تعليمية، ووســـائل وأدوات تعليمية، 

 -وأدوات تقييم، راعت الطلبة من كافة المســـتويات، وأعطت الأثر نفســـه لكا النمطين المســـتقل 

 المعتمد على المجال.

طلبة، والفرصـــة لتقييم أدائهم الإمكـانـات الكبيرل للحـاســـوب في معـالجـة الفروق الفردية بين ال -

على نفسه، بعيداً عن الخوف والخجل من الخطأ،   وتصـويب الأةطان بمسـاعدل الحاسـوب، معتمداً 

 ينعكس )وانعكس( على أدان الطلبة من كا النمطين، واكتسابهم للمفاهيم العلمية، 
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في التعلم وفق  ( من أن  الحاســـوب يســـاعد المتعلم Jones, 2001) ويتفق ذلذ مع ما أكده جونز -

(حيث 1972 عته، وبحسـب قدرته ورضبته. مقابل ذلذ، اةتلفت نتائج الدراسة مع دراسة حسن)

تبين وجود اةتاف في التحصـــيـل يعزى إلأ النمط المعرفي لـدى الطلبـة، وركن إرجاع ذلذ إلأ أن 

ــن) ــة حس ت وبهر  ( أجريت على طلبة جامعيين حيث تكون الأنماق المعرفية قد تمايزت1972دراس

 بصورل أكت وضوحاً من الطلبة في هذه الدراسة وهم من الصف الرابع الأساسي.

إمكانية إعادل الدروس والاةتبارات الذي توفره البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم؛  -

ربمـا قلل من الفروق الفردية في مســـتوى اكتســـاب المفاهيم العلمية بين الطلبة من كا النمطين 

 المعتمد على المجال، وأسهم في تنمية التفكير العلمي لديهم. -تقل المس

قد يكون لاعتماد البرمجية التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم  معيار معين للأدان على الاةتبار  -

القبلي؛ حيث لا يســتطيع الطالب الوصــول إلأ محتويات الدروس إلا إذا حصــل على مســتوى أدان 

ـــاب المفاهيم العلمية بين الطلبة من كا ، دور في %70يزيد على  ـــتوى اكتس  تقليل الفروق في مس

 المعتمد على المجال. –النمطين المستقل 

احتوان البرمجيـة التعليميـة المحوســـبـة وفق منحى النظم على الألعـاب التعليمية العلمية، وعدم  -

؛ ربما  %70دان  يزيد علىالسـماح للطالب بالوصول إلأ اللعبة التعليمية إلا إذا حصل على مستوى أ 

مد على المعت –أســهم في مســتوى اكتســاب المفاهيم العلمية لدى الطلبة من كا النمطين المســتقل

 المجال، وبالتاد عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية.

ثانياً: مناقشة نتائج فرضيتي الدراسة الثالثة والرابعة والمتعلقتين  
 بتنمية مهارات التفكير العلمي.

في  ( α   =0.05"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصــائية عند مســتوى )  الفرضــية الثالثة أنهنصــت 

يمية )البرمجيـة التعلطلبـة الرابع الأســـاسي لمهـارات التفكير العلمي تعزى لطريقـة التـدريس  اكتســـاب

 .المحوسبة وفق منحى النظم، الطريقة الاعتيادية("

إجماد ذي دلالة إحصـــائية بين متوســـطات  وقد أبهرت نتائج التحليل الإحصـــائي، وجود فرق

عامـات الطلبة على اةتبار مهارات التفكير العلمي، تعزى لطريقة التدريس لصـــالح المجموعة التجريبية 

 التي درست البرمجية التعليمية المحوسبة، 
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مقارنة بالمجموعة النابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، وهذا يعني رف  الفرضية الصفرية 

لثـالثـة التي أشـــارت إلأ  عـدم وجود فروق في الأدان على اةتبـار مهارات التفكير العلمي تعزى لطريقة ا

التدريس، وقبول الفرضية البديلة المتنمنة وجود فرق ذي دلالة إحصائية تعزى لطريقة التدريس. وتتفق 

 تدريسيــ أو طريقة في هذه النتيجة مع نتائج دراســات ســابقة في هذا المجال، حيث أةن اســتخدام برنامج

التــدريس أو برامج تركز على الطريقــة العلميــة، تســـهم في تنميــة التفكير العلمي وعمليــات العلم لــدى 

(، 6000(، وروثمــان)6006المتعلمين. ومن هــذه الــدراســــات، دراســــة كــل من:  لازاروفيتش ومــايكــل ) 

 (.1992(،  ولازاروفيتش وهابيرت ) 1999(، وحسنين )1998والبطش)

ركن تفســير ذلذ وإرجاعه إلأ عوامل متعلقة بطبيعة البرمجية التعليمية المحوســبة وفق منحى النظم، و  

 ومن أبرزها ما يلي:

التسلسل المنطقي في عرو المادل التعليمية، حيث عرضت المادل التعليمية، ثم عرضت الأمثلة ذات  -

والمواد  ضيح كيفية إجران النشاقالعاقة بالأهداف التعليمية بطريقة شـيقة مع عرو بالفيديو لتو 

الازمة لذلذ سـاعد الطلبة على إجران النشـاطات بسـهولة مما ساعد في تنمية التفكير العلمي لدى 

 الطلبة.

استناد البرمجية التعليمية المحوسبة إلأ منحى النظم، قلل من عملية الارتجال والتخبط والعشوائية  -

ا دريس، وبالتاد التدريس بطريقة نظامية متكاملة بما فيهكما يحـدل في العمليـة الاعتيـادية في الت

من مراعال  للأســس النظرية والحديثة في عملية التخطيط والتنفيذ والتقييم والمراجعة، مما يســهم 

 في تكوين بنية مفاهيمية متماسكة تساعد على  تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة.

ــائل والتمارين تحت باب التفكير الناقد دفع المتعلم إلأ إفراد البرمجية التعليمية لمجموع - ة من المس

 استخدام عمليات العلم لحل الأسئلة وبالتاد ساعد ذلذ في تنمية التفكير العلمي لديهم.

ـــغيل والدةول إلأ القوائم، وحرية الاةتيار والتنقل بين مكونات  - ـــهولة التش ـــميم البرمجية وس تص

دام، والعرو المثير الذي جذب انتباه الطلبة؛ وذلذ لما يحويه من ألوان، البرمجية والمرونة في الاستخ

( من أن  استخدام الوسائط Alkahtani,1999وأصوات، وأفام. ويريد ذلذ ما أشار إليه القحطاني )

 في تنمية التفكير،يســاعد في تكوين تعلم مهماً  المتعددل، مثل الصــوت والصــورل والحركة تردي دوراً 

 اعد في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة. ذي معنى يس
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التعريف باســـم المتعلم والتغذية الراجعة الموجهة يحفز المتعلم ويرفع الدافعية لديه.وهذا يتفق  -

( من أن  التغـذيـة الراجعـة الفورية تعزز حدول التعلم؛  Jones, 2001مع مـا أشـــار إليـه جونز)

طلبة يستجيبون بدافعية للمواد المقدمة بالحاسوب، ( الذي يرى أن  الLee, 2000) وكذلذ دراسة د

ــم المتعلم يظهر عند عرو نتائجه أو انتقاله  ــبة تعريف باس حيث تقدم البرمجية التعليمية المحوس

 من درس إلأ  ةر.

التقييم المســـتمر وإةبار المتعلم بنتيجته فوراً تشـــجع المتعلم على الاســـتمرار والمتابعة لتحصـــيل  -

ـــتوى متقدم، من ة ـــل، مس ـــتويات أدان أفن ال أمكانية إعادل الدروس والاةتبارات لتحقيق مس

 وبالتاد تساعده في تنمية مهارات التفكير العلمي.

تقسـيم المتعلمين وفق مسـتويات أدائهم، وتشخيص نقاق النعف لديهم يعمل على تقدم المتعلم  -

 وفق قدراته وحاجاته بما يتناسب والفروق الفردية بين الطلبة.

اب التعليميـة المتوفرل بـالبرمجيـة المتوافقة مع المحتوى العلمي، والتي تحتاج في أثنان متابعة الألعـ -

اللعب إلأ اســـتخدام التفكير وما يرتبط به من مهارات مختلفة، تســـاعد الطلبة على تنمية التفكير 

 العلمي لديهم.

لم  ليا بما يتناســـب تســـمح البرمجيـة للمتعلم بـ عادل الاةتبارات، وإعادل الشرـــح وتوجه المتع -

 وحاجاته، وقدراته تسهم في اكتساب مهارات التفكير العلمي.

التفاعلية بين البرمجية والمتعلم تقلل من الملل لدى المتعلم وتساعده على الاستمرار في التعلم لفترل  -

 أطول وبالتاد تعمل على تنمية التفكير العلمي.

التعلم بالعمل والتي تتناســب مع الخصائص النمائية النشـاطات العملية الموجهة والتي ترتكز على  -

ساعدت  -والمتمثلة بازدياد النشـاق الحركي لدية ونمو الرضبة في البحث وحب الاســتطاع -للمتعلم 

 في تنمية التفكير العلمي.

وضوح النشاطات وةطوات العمل كتابيا، ومن ةال الفيديو يساعد في تنفيذ النشاطات بصورل  -

العمل الجماعي، والممارسة المباشرل لعمليات العلم؛ لتحقيق الأهداف المرجول  صحيحة من ةال

 من النشاق، وبالتاد اكتساب مهارات التفكير العلمي. 
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المحاكال للأنشطة والتجارب التي لا يستطيع المتعلم عملها أو إجرانةها مثل الدورل الدموية، الحركة  -

 ل، وتعمل على تنمية التفكير العلمي.في أجهزل الجسم، تقدم له ةبرات ضير مباشر 

إمكانية إعادل التجارب والنشاطات يوفر للطالب القدرل على فهمها، واكتساب ةبرات قد لا يحصل  -

 عليها عندما تعرو التجربة مرل واحدل كما في التدريس الاعتيادي.

ا تتنمنه نظم بمتقديم ةبرات منظمة ومرتبة من ةال البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى ال -

من: أهداف، ومحتوى، وأنشطة تعليمية، ووسائل وأدوات تعليمية، وأدوات تقييم، أعطت المتعلم 

دورا ايجابيا، ولم يعد دوره مقتاا على التلقي والإصغان، مما يسهم في فاعلية التعلم، ويساعد على 

 اكتساب مهارات التفكير العلمي.

على توبيف المعرفـة وربطهـا بـالحيال، والظواهر الطبيعية  تركيز البرمجيـة التعليميـة المحوســـبـة -

والمواقف الحيـاتيـة التي تواجـه المتعلم في حيـاته اليومية،، شـــجع الطلبة على عملية التعل م ونمو 

مهــارات عمليــات العلم لــديهم، وتوبيفهــا في تفســـير الظواهر الطبيعيــة المحيطــة بهم، وفي حــل 

 .وتفسير التناقنات في المواقف الحياتية المختلفةالمشكات اليومية التي تواجههم، 

طبيعة البرمجية التعليمية المحوسـبة في العلوم التي تم تصـميم أنشـطتها على أساس تعليم الطلبة  -

كيف يفكرون لا كيف يحفظون المقررات والمناهج المدرســية،وعلى أســاس أن العلم طريقة منظمة 

لم أنشطة البرمجية التعليمية على إتاحة الفرصة للمتعفي البحث والتق  والاكتشاف ؛ حيث ركزت 

لممارسة العمليات العلمية كالماحظة، والتصنيف، والقياس، والاتصال، واستخدام الأرقام، والعاقات 

الزمانية والمكانية؛ وذلذ للوصــول إلأ المعرفة العلمية ؛ مما أســهم في تنمية مهارات التفكير العلمي 

 لديه. 

يـة التعليمية المحوســـبة على النشـــاطات العملية والتجارب العلمية، وإعطان المتعلم تركيز البرمج -

فرصـة البحث والاسـتقصان، واستخدام مهارات عمليات العلم من ةال نشاطات موجهة ومنظمة؛ 

حيث تتكامل فيها عمليات العلم مع طرق العلم في البحث والتفكير العلمي، ولإجران النشاطات أو 

ـــاعد في تنمية مهارات التجارب الع ـــة، مما س لمية، يحتاج المتعلم إلأ هذه المهارات العقلية الخاص

 ( 6000عمليات العلم والتفكير العلمي لديه ، ويتفق ذلذ مع ما أشار إليه بدر )
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 الازمة للتفكير العلمي لدى من حيـث فاعلية نماذج مقترحة في تنمية عمليات العلم الأســـاســـية -

 الطلبة.

ت على أنه  أما الفرضية   ( α    =0.05) "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الرابعة فنص 

ـــاسي لمهارات التفكير العلمي تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس  في ـــاب طلبة الرابع الأس البرمجية )اكتس

 والنمط المعرفي".التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم، الطريقة الاعتيادية( 

ائج التحليل الإحصائي، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات عامات الطلبة وقد أبهرت نت

حوســـبة )البرمجية التعليمية المعلى اةتبـار مهـارات التفكير العلمي، تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس 

لرابعة التي ا والنمط المعرفي، وهذا يعني قبول الفرضــية الصــفريةوفق منحى النظم، الطريقة الاعتيادية( 

تشـــير إلأ  عـدم وجود فرق دال في الأدان على اةتبـار مهـارات التفكير العلمي تعزى للتفاعل بين طريقة 

؛ أي أن والنمط المعرفي)البرمجيـة التعليمية المحوســـبة وفق منحى النظم، الطريقة الاعتيادية( التـدريس 

ـــبة مقارنة مع الطريقة الاعتياد ـــتقلين عالبرمجية التعليمية المحوس ن ية كان أثرها واحداً عند الطلبة المس

 . وركن إرجاع ذلذ إلأ عوامل عدل من أبرزها ما يلي:المجال والمعتمدين على المجال

تزاوج البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم  بين التعلم الذاتي، والتعليم التعاوني؛ وبالتاد  -

عن   عن المجال الذين ريلون إلأ التعلم الذاتي والاستقالتتناسب مع الطلبة من النوعين، المستقلين

  المجال، والمعتمدين على المجال الذين ريلون إلأ التفاعل الاجتماعي مع الآةرين.

إن الفروق قد لا تكون واضـحة بصـورل جلية وباهرل عند هذا السن، لأن أنماق التفكير تتمايز مع  -

 لم تظهر فروق بين الطلبة من كا النمطين. تقدم العمر وزيادل الخبرل وبالتاد،

ــتقل  - ــائية لدى الطلبة من النمطين المس  المعتمد، قد يكون -كما أن عدم بهور فرق ذي دلالة إحص

للبرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم  أثر في ذلذ لتكافر الفر، بين المستقلين عن المجال 

 لبرمجية التعليمية لكا النمطين.والمعتمدين على المجال من حيث مانمة ا

ـــبة وفق منحى النظم  ربما قلل من  - إمكانية إعادل الدروس والاةتبارات البرمجية التعليمية المحوس

ير المعتمد على المجال؛ وأســـهم في تنمية التفك -الفروق الفردية بين الطلبة من النمطين المســـتقل 

 العلمي لديهم.
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يمية المحوسبة وفق منحى النظم  معيار معين للأدان على الاةتبار وقد يكون لاعتماد البرمجية التعل -

القبلي؛ حيث لا يســتطيع الطالب الوصــول إلأ محتويات الدروس إلا إذا حصــل على مســتوى أدان 

، و عدم السـماح للطالب بالوصـول إلأ اللعبة التعليمية إلا إذا حصــل على مستوى  %70يزيد عن 

ــ %70أدان  يزيد على  ــتقل؛ ربما أس  –هم في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة من كا النمطين المس

مد على المجال، المعت –المعتمد على المجال والتقليل من الفروق بين الطلبة من كا النمطين المستقل 

 وبالتاد لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية.

 التوصيات: 
 في ضون نتائج الدراسة واستنتاجاتها، يوصى بما يأتي:

اعتماد طريقـة التـدريس وفق برمجيـة تعليمية محوســـبة وفق منحى النظم  لاكتســـاب  -

المفاهيم العلمية، ومهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصـــف الرابع الأســـاسي. ولتحقيق 

ذلـذ، فـ ن هـذا يتطلب تدريب مدرسي العلوم على تصـــميم وإنتاج البرمجيات التعليمية 

تانم مع أنماق التفكير المعرفي للطلبة، وةصـــائصـــهم المحوســـبة، وفق منحى النظم بما ي

 النمائية، لأهميتها في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية التفكير العلمي.

ــبة وفق منحى  - ــتخدام البرمجيات التعليمية المحوس ــات في مجال اس إجران المزيد من الدراس

 النظم في تدريس العلوم في مراحل تعليمية مختلفة.
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 المراجع 

 لمراجع باللغه العربية ا

ـــهير كامل.) ـــكندرية         للكتاب، مدةل إلأ علم النفس(. 6002أحمد، س ـــكندرية: مركز الإس . الإس

 جمهورية ما العربية.

ــاوي.)  .أثر برنامج لتنمية مهارات عمليات العلم عند الأطفال في مرحلة الرياو(. 6000بدر، نجوى الص

 عين شمس، القاهرل. رسالة دكتوراه ضير منشورل، جامعة

أثر اســــتخدام الطريقة البنائية على إحدال التغير المفهومي لدى طاب ( . 1992برهم، أحمد جمعة.)

 ،الصــــف الأول الثـانوي العلمي لمفـاهيم الأحماو والقواعـد واحتفـابهم بهـذا التغير بالفهم

 رسالة ماجستير ضير منشورل، جامعة اليرموا، اربد.

أثر التفاعل بين النمط المعرفي واستخدام الحاسوب والشفافيات في تحصيل طاب .(1998البطش، ةالد.)

 . رسالة دكتوراه ضير منشورل،الصف الأول ثانوي في مادل الأحيان واتجاهاتهم نحوها بدولة قطر

 جامعة طنطا:طنطا، ما.

ع علمية المتنمنة بموضو ( . أثر استخدام دائرل التعلم في تدريس المفاهيم ال1992تمام، إسـماعيل تمام.)

 . 599-525(:6)16: جامعة أسيوق،   مجلة كلية التربيةالنون لتاميذ الصف الأول الإعدادي، 

رسالة ماجستير ضير العاقة بين الأسلوب المعرفي وسمات الشخصية، (.  1972جابر، عيى عبدالله.)

 منشورل، جامعة عين شمس: كلية التربية، عين شمس، القاهرل.

، القاهرل: دار النهنـــة العربية، جمهورية 2. قعلم النفس التربوي(. 1999ر، جـابر عبد الحميد.)جـاب

 ما العربية.

، عمان: دار الفكر 1. ق طرق التدريس العامة: تخطيطها وتطبيقاتها التربوية(. 6002جابر، وليد أحمد.)

 للطباعة والنشر والتوزيع، الأردن.
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، صنعان: مطابع بابل للطباعة والنشر، 1. ق ت حديثة في التدريساتجاها(. 1997الحسني، ضازي.)

 اليمن.

أثر تدريس العلوم بمصاحبة الحاسب الآد على تنمية التفكير العلمي والتحصيل (. 1999حسنين، أماني.) 

 . رسالة ماجستير ضير منشورل، جامعة القاهرل، القاهرل، ما.لدى طلبة المرحلة الثانوية

بنان وتجريب برنامج لتنمية عمليات العلم التكاملية من ةال تدريس ( . 1990حمد.)حماده، حسن أ 

رسالة دكتوراه ضير منشورل، جامعة أسيوق، أسيوق الأحيان لتاميذ الصف الأول الثانوي العام، 

 ما.  –

، عمان: منشورات 1قتصميم التدريس، (،  1999حمدي، نرجس، و قطامي، نايفه، و قطامي، يوسف.)

 جامعة القدس المفتوحة، الأردن .

تطوير وتقويم نموذج تدريسي في تصميم التقنيات التعليمية وإنتاجها وفق (.1999حمدي، نرجس.)

 .91-80(: 1)62، الجامعة الأردنيةمجلة دراسات،  منحى النظم:

 يرل.. عمان :دار المس تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق(.6000الحيلة، محمد محمود.)

.الطبعة الأولأ. عمان:دار المسيرل التصميم التعليمي نظرية وممارسة(.1999الحيلة، محمد محمود.)

 للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن.

 

 

(.أثر استخدام طريقة التعلم بالحاسوب في تغيير اتجاهات طلبة 1998الخطايبة، عبدالله وماا،حسن.)

:ســلسلة العلوم الإنسانية مجلة أبحال اليرمواسـوب . الصـف الأول الثانوي العلمي نحو الحا

 .98-81(،6)12والاجتماعية.

، عمان: دار المســـيرل للنشرـــ والتوزيع 1. قتعليم العلوم للجميع(. 6005الخطـايبـة، عبدالله محمد.)

 والطباعة، الأردن.
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 .أطفال الرياو الاكتشاف الموجه كطريقة لتكوين بع  المفاهيم العلمية عند(. 1992ةليل، إران.)

 رسالة ماجستير، كلية البنات، جامعة عين شمس.

. تدريس العلوم في مراحل التعليم العام(. 1992الخليلي، ةليل وحيدر، عبد اللطيف ويوسف، محمد.)

 الطبعة الأولأ. دبي: دار القلم للنشر والتوزيع، الإمارات.

ســتقرائي وميرل ـــــ  تنســون في إكســاب تاميذ ( . فعالية نموذجي جانييه الا1999الخود، عبادل أحمد.)

:  ة كلية التربيةمجلالمدرسـة الثانوية الصناعية المفاهيم الكهربائية وتنمية التفكير الاستدلاد، 

 . 178 -152(: 1)15جامعة أسيوق، 

 ،عمان :دار الشروق، الأردن.1. قالنظرية في التدريس وترجمتها عمليا( . 6000دروزل، أفنان.)

، ترجمة محمد ســعيد صــباريني أســاســيات القياس والتقويم في تدريس العلوم( 1975ن، رودني.)دورا

 دار الأمل،الأردن . اربد:و ةرين، الطبعة الأولأ، 

أثر استخدام الحاسب الآد والشرائح الشفافة في تحصيل طاب الصف (.1992دويري، علي بن محمد.)

 ركز البحول التربوية:جامعة الملذ سعود، السعودية.، مالأول الثانوي بمنطقة المدينة المنورل

أثر النمط المعرفي وبع  استراتيجيات التعليم فوق المعرفية في تعلم ( . 1992الرواشده، إبراهيم فيصل.)

طلبة الصف الثامن الأساسي المعرفة العلمية بمستوى اكتساب المفاهيم وتفسير الظواهر وحل 

 نشورل، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.، رسالة دكتوراه ضير مالمشكلة

أثر مستوى البنية المفاهيمية لمعلمي العلوم في المرحلة الأساسية على استراتيجيات (.1996الزعبي، طال.)

. رسالة دكتوراه ضير منشورل، الجامعة تدريسهم ومستوى البنية المفاهيمية لطلبتهم

 الأردنية،عمان،الأردن.

 . الكويت.:عالم المعرفة.2. قالتفكير العلمي (.1977زكريا، فراد.)

 ، القاهرل :عالم الكتب، جمهورية ما العربية.5قعلم نفس النمو. ( .1975زهران،حامد عبدالسام.)
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جامعة الاةتبارات والمقاييس النفســـية، ( 1971الزوبعي، عبد الجليل  وبكر، محمد  والكناني، حســـن.)

 . العراق، لبحث العلميالموصل، وزارل التعليم العاد وا

 . الإسكندرية: دار المطبوعات الجديدل، جمهورية ما العربية.طبيعة العلم(. 1976زيتون، حسن.)

، القاهرل :عالم الكتب، جمهورية ما 1. قتصميم التدريس ر ية منظومية(. 1999زيتون، حسن.)

 العربية.

للطباعة  :دار عمار، عمان6ق التربية العلمية.: تطبيقات فيطبيعة العلم وبنيته(. 1991زيتون، عايش.) 

 ، الأردن. والنشر والتوزيع

 

 الأردن. . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع،2. قأساليب تدريس العلوم(. 6001زيتون، عايش.)

. القاهرل :عالم الفكر، جمهورية ماـــ 1. ق  تدريس العلوم للفهم ر ية بنائية(. 6006زيتون، كمال.)

 ة.العربي

، الإسكندرية :المكتب العلمي للكمبيوتر 6.قتدريس العلوم من منظور البنائية(. 6000زيتون، كمال.)

 . جمهورية ما العربيةوالنشر والتوزيع، ، 

.الإســكندرية : مرســســة شــباب الجامعة، جمهورية ماــ  علم نفس النمو(. 6009 ية، عصــام نور.)

 العربية.

، عمان:دار الفكر للنشرـــ 1.قيس العلوم ودورهـا في تنمية التفكيرطرق تـدر(.6006ســـامـة، عـادل.)

 والتوزيع، الأردن.

ـــية.) ـــادق، يسر ـــبيني، زكريا وص ، القاهرل: دار الفكر 1. قنمو المفاهيم العلمية للأطفال(. 6000الشر

 العربي، جمهورية ما العربية.

 دراكية لدى الأطفال والشباب والمسنين،الفروق والأساليب المعرفية الإ (.  1975الشرقاوي، أنور محمد.)

 .96-91(: 9)12، مجلة العلوم الاجتماعية
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(. أثر استخدام الحاسوب في تحصيل طاب الصف الأول الثانوي في مقرر الفيزيان، 6006الشرهان، جمال.)

 .167-102(: 2)2، جامعة البحرين –كلية التربية  ،مجلة العلوم التربوية والنفسية

.عالم .الأساليب المعرفية الإدراكية وعاقتها بمفهوم التمايز النفسي(1976ة.)شريف، نادي

 .129-109(:6)12الفكر.

عمليات العلم الأساسية المتنمنة في الأنشطة العلمية لكتب (. 6002ةطايبة، عبد الله.) الشعيلي، علي و

بوية العلوم التر  مجلةالعلوم للصفوف الأربعة من مرحلة التعليم الأساسي في سلطنة عمان. 

 .91-27(:1)9جامعة البحرين،  –كلية التربية  ،والنفسية

 .تصـميم البرنامج التربوي للطفل في مرحلة ما قبل المدرسة(. 1978صـادق، يسرـية والشرـبيني، زكريا.)

 القاهرل: دار الفكر الجامعي، جمهورية ما العربية.

ة سلسلة العلوم الانساني -مجلة أبحال اليرموامية، (. تقييم البرمجيات التعلي6001الطوالبة، محمد.)

 96-90 :81 والاجتماعية،

 ، القاهرل:دار الفكر العربي1، قالاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم.(6001عبدالســـام، عبدالســـام،)

 .، ماللطباعة والنشر والتوزيع

ر المعارف: القاهرل، جمهورية ما . داسيكولوجية القرانل(. 1995عبده، عبد الهادي؛ عثمان، فاروق.) 

 العربية.

طبعة . العلم النفس التربوي النظرية والتطبيق الأساسي( . 6002عدس، عبد الرحمن و قطامي، يوسف.) 

 الأولأ. دار الفكر: عمان.

الاســــتقال الإدراكي وعاقته بالاةتيار التربوي والتحصــــيل الأكادري عند طلبة (.1972عزت، حســـن.)

 .رسالة ماجستير،الجامعة الأردنية،عمان،الأردن،.الأردنيةالجامعة 

.الطبعة الأولأ. عمان:دار المسيرل للنشر والتوزيع التربية العلمية وتدريس العلوم(.6002علي، محمد.)

 والطباعة، الأردن.
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 ع(. أثر اسـتخدام الحاسـبات الالكترونية في تحصــيل الطلبة في موضو 1991علي،ضازي والتكريتي،عامر.)

 .99-29(:1)11،المجلة العربية  للتربيةالمصفوفات .

 اةتبار الأشــكال المتنــمنة بالصــورل الجمعية، الجامعة الأردنية،(. 1972عليان، ةليل و عزت، حســن.)

 عمان، الأردن.

 ، الطبعة الثانية، دار الأمل، إربد . القياس والتقويم في العملية التدريسية( 1992عودل، أحمد.)

مـدى التوافق في الأســــاليـب المعرفيـة بين معلمي العلوم في المرحلـة الإعدادية (، 1979ال.)عيـاش،  مـ

 ، رســـالة ماجســـتير ضيروطلبتهم وأثره على تحصــــيل الطلبة في العلوم واتجاهاتهم العلمية

 منشورل، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.

اكال المنفذل من ةال الحاسوب المساعد في أثر استخدام استراتيجية المح( . 1992العيى، عادل محمد.)

سالة رالتدريس الفوري والمرجل لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحث العلوم الطبيعية، 

 ماجستير ضير منشورل، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن .

المعلومات ابهم ب(. أثر ألوان وإستراتيجية التلوين في تحصيل الطلبة واحتف1978الغزاوي، محمد ذيبان.)

 .22-92(: 6)2مجلة أبحال اليرموا، لمادل ذات معنى. 

(.تصــميم برمجية تعليمية محوســبة ودراســة أثرها وأثر عامل الحركة في 6006الغزاوي،محمد ذيبان.)

-مجلة العلوم التربوية والنفسيةتحصـيل طلبة الصـف السادس الأساسي لبع  مفاهيم الحج،

 .51-19(: 9)2جامعة البحرين، 

دار ، القاهرل:6(. تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحادي والعشرين.ق6000الفار، إبراهيم.)

 جمهورية ما العربية. ،العربي الفكر

ــوب في التعليم(.6006لفار، ابراهيم.) ــتخدام الحاس  للطباعة والنشرــ ، عمان:دار الفكر.الطبعة الأولأاس

 ، الأردن.والتوزيع
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استكشاف المفاهيم الخطأ في العلوم الطبيعية والعلوم البيولوجية لدى معلمي (. 1977فريج، عطية)

 . رسالة ماجستير ضير منشورل، جامعة اليرموا، اربد، الأردن.العلوم في المرحلة الابتدائية العليا

ــف.) يع، ، عمان: الأهلية للنشرــ والتوز1. قتفكير الأطفال _ تطوره وطرق تعليمه(. 1990قطامي، يوس

 الأردن.

، عمان: دار الفكر، 1ق تصميم التدريس.(. 6000قطامي، يوسف؛ أبو جابر، ماجد؛ قطامي، نايفة.)

 الأردن.

رل: دار الكتاب الجامعي، جمهورية ه. القامقدمة في علم النفس العام(. 1972كرم الـدين، ليلى أحمد.)

 ما العربية.

الماية،  مكتبة الأنجلو :القاهرل .ة بين جيلين من التاميذالتغير في الميول العلمي(. 1989لبيب، رشدي.)

 جمهورية ما العربية.

ـــة(. 1999محمد، عواطف إبراهيم.) ـــة بتربية الطفل وتعليمه في الروض . القاهرل: مكتبة الطرق الخاص

 الأنجلو الماية، جمهورية ما العربية.

لحاسوب في تحصيل طلبة الصف التاسع أثر استخدام طريقة التدريس با(.6006المصطفى، نسرين.)

اجستير ضير منشورل، جامعة اليرموا، م .رسالةالأساسي في مبحث الفيزيان واتجاهاتهم نحوها

 اربد، الأردن. 

أثر استخدام إحدى برمجيات الحاسوب في تحصيل طلبة الصف ( . 1997المطيري، سلطان هويدي.)

اجستير ضير منشورل، كلية التربية، جامعة الملذ . رسالة مالسادس لمادل العلوم بمدينة الرياو

 سعود، الرياو.
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أثر استخدام التعلم بالحاسوب في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي ( . 1995ماا، حسن علي.)

. رسالة ماجستير ضير منشورل، جامعة اليرموا، في مبحث الكيميان واتجاهاتهم نحو الحاسوب

 اربد، الأردن .

 .626-101:96، التربية(، الكمبيوتر وسيلة مساعدل في العملية التعليمية. 1996، عبدالله سالم.)المناعي

 –حولية كلية التربية التعليم بمســـاعدل الحاســـوب وبرمجياته التعليمية،  (،1995المنـاعي، عبـدالله.)

 .989-921: 16، العددجامعة قطر

في اكتساب طلبة الصف العاشر لمفاهيم كيميائية  أثر برنامج تعليمي محوسب( . 6006المومني، قيس.)

 . رسالة ماجستير ضير منشورل، جامعة اليرموا، اربد ـ الأردن.ومدى احتفابهم بها

. ترجمة ليلى أحمد كرم، القاهرل: الأنشـــطة العملية لتعل م المفاهيم(. 1998نيمون، ســـيفين و ةرون.) 

 جمهورية ما العربية.
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 الماحـــق  

 ( 1الملحق ) 

 الأهداف التربوية العامة

تم الرجوع إلأ قـانون التربيـة و التعليم و الإ طاع على الأهـداف التربوية العامة التي حددت من    

، حيث تم قرانل جميع الأهداف 6060ل في ر يـة التربيـة والتعليم قبـل مجلس التربيـة و التعليم و الوارد

  هذه الأهداف وهي :العامة و استخا، الأهداف التي يسعى منهاج العلوم لتحقيقها و قد تم اةتيار 

اسـتيعاب الحقائق و المفاهيم و المبادئ و النظريات و التعامل معها و استخدامها في الهدف المعرفي: أ( 

 اهر الكونية و تسخيرها لخدمة الإنسان و حل مشكاته و توفير أسباب سعادته.تفسير الظو 

الاســتيعاب الواعي للتكنولوجيا و اكتســاب المهارل للتعامل معها و إنتاجها و الهدف النفس حركي : ب( 

 تطويرها و تسخيرها في ةدمة المجتمع . 

اتجاهات إيجابية نحو الذات والآةرين تقدير إنســـانية الإنســـان وتكوين قيم و الهدف الانفعاد : ج( 

 والعمل والتقدم الاجتماعي وتمثل المبادئ الدرقراطية في السلوا الفردي والاجتماعي .

 أما أهداف مرحلة التعليم الأساسي فتتمثل بما يلي:

اكتسـاب المفاهيم و الحقائق و النظريات الأساسية في العلوم و إدراا التكامل بين الفروع العلمية  -

 لأحيان و الفيزيان و علوم الأرو و الكيميان.ا

فهم الكون و مكونــاتــه من ةال التــدبر و التعرف على القوانين التي تحكمــه مما يردي إلأ تعزيز  -

 إرانه بالخالق.

إدراا أن العلم هو نتيجـة جهود تراكميـة يقوم بهـا العلمان عنـد محاولتهم تفســـير العالم المحيط  -

 و التجريبي.باستخدام المنحى النظري 

 استخدام مهارات عمليات العلم في التعرف على الظواهر المحيطة ودراستها. -

اســتخدام اســتراتيجيات حل المشــكات لدراســة الظواهر الطبيعية و فهم النواميس الطبيعية التي  -

ه.  تحكم العالم وتسير 
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-  

تساب شكات في اكاسـتخدام المصـادر و الطرق المتنوعة مثل البحث العلمي و استراتيجيات حل الم -

 المعارف العلمية الجديدل.

 

 (6الملحق )

 سنة( 16 -9ةصائص الطلبة في مرحلة الطفولة المتأةرل )

تعُد مرحلة التعليم الأســـاسي من المراحل المهمة التي رر بها الإنســـان في حياته؛ إذ إنها مرحلة  

اً واضـــحاً في تهيئته وإعداده أســـاســـية وذات أثر كبير في نمو المتعلم وبنان شـــخصـــيته، وتســـهم إســـهام

ـــات التربوية التي تُمارس؛ بهدف تحقيق التنمية  للحيال.وتعني تربية الطفل في هذه المرحلة جميع الممارس

المتكاملة للطفل وتنميته اجتماعياً قبل انخراطه في التعليم الثانوي، والجامعي وتمتد إلأ عشرـــ ســـنوات، 

 كبيرل وشاملة لجميع جوانب شخصيته. ويحدل ةال هذه الفترل للمتعلم تغيرات

ـــكة من تغيرات، تهدف إلأ ضاية واحدل، تتمثل في  ـــلســـة متتابعة متماس يُعرف النمو على أنه س

اكتمال الننــج واســتمراره، فالنمو لا يحدل فجأل أو بشــكل عشــوائي، وإنما يتطور ةطول تلو الأةرى نحو 

 (.6002اكتمال الننج )أحمد، 

لنمائية لأية مرحلة تعليمية عملية في ضاية الأهمية، وهي مرحلة رئيسة وتعُد دراسـة الخصـائص ا

وذات أثر فاعل في بنان البرامج التدريسية المناسبة لأية مرحلة تعليمية؛ وذلذ لتراعي هذه البرامج حاجات 

ــاسي،  ــف الرابع الأس ــة هم من طلبة الص ــباعها؛ والطلبة في هذه الدراس النمو ومتطلباته، وتعمل على إش

والذين يقدر متوسط أعمارهم عند إجران الدراسة بحدود عشر سنوات، ويقع هرلان الطلبة في هذه السن 

( 16-9في بداية المرحلة التي تسمى في علم النفس بالطفولة المتأةرل، والتي تتراوح أعمار الطلبة فيها بين )

( 1975ذه المرحلة بما يلي )زهران،سنة ويطلق البع  على هذه المرحلة مرحلة الإعداد للمراهقة، وتتميز ه

 : 

 بطن معدل النمو بالنسبة لسرعته في المرحلة السابقة والمرحلة الاحقة . -

 زيادل التمايز بين الجنسين بشكل واضح. -
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تعلم المهــارات الازمــة لشـــئون الحيــال، وتعلم المعــايير الخلقيــة والقيم، وتكوين الاتجــاهــات،  -

 ط الانفعالات.والاستعداد لتحمل المسئولية، وضب

يزداد تطور النمو العـام للطفـل في هـذه المرحلـة ويصـــل النمو الحركي للطفل في هذه المرحلة إلأ 

عـة، لذا ركن تمييز الأطفال  ـ ذروتـه وكثيراً ما تعتبر الفترل المثلى للتعلم الحركي للطفل لنواحي القول والسرـ

لمهارل والقول والشــجاعة والجرأل والحماســة الذين يتصــفون بالنمو العادي في هذه المرحلة بالرشــاقة وا

(. لذا لا بد من استعراو أهم ةصائص النمو في هذه المرحلة، التي تشمل: 6009و عة الاستجابة ) ية،

 والاجتماعي:د، النمو الحسي)الحركي(، والعقلي)المعرفي(، والانفعا

 ةصائص النمو الحسي)الحركي(: -1

النمو عند الطفل، إلا أن جانب النمو الحسي )الحركي(، يُعتبر على الرضم من أهمية جميع جوانب 

(.وتتميز 1999أهمية فريدل ومتميزل، باعتباره منطلقاً أساسياً لأية عملية تعليمية عند الطفل )محمد،  اذ

حركات الطفل في هذه المرحلة بالسرـعـة والقول والدقة ويســاعده على ذلذ، النمو المصــاحب في العنــات 

 (.6009الدقيقة.) ية، والأطراف 

( ســـنوات تتميز بكتل الحركة 16-9( أن المرحلـة العمرية الواقعة ما بين )1975و يـذكر زهران )

الواضـــحـة حيـث تكون الحركـة أ ع وأكت قول، وينمو التوافق الحركي وتزداد الكفاية والمهارل اليدوية،، 

مل نمو الحواس، ويزول طول الباـــ وتزداد ولوحب أن زمن الرجع يكون أ ع في هذه المرحلة.ويكاد يكت

 دقة السمع وتتحسن الحاسة العنلية، لذا تم مراعال هذه الأمور عند تصميم البرمجية ومنها ما يلي:

الاهتمام بـالتعليم عن طريق الممارســـة والتـدريـب على المهارات الحركية، من ةال النشـــاطات  -

ختلفة أثنان الجلوس وبعد المفـــ لمدل دقيقة العملية، مثال ذلذ قياس نب  القلب في أوضـــاع  م

 والهرولة لمدل دقيقة.

تشجيع الطلبة على تنويع نشاطهم الحركي، حيث يطلب منهم القيام بمشاريع تحتاج للقيام بالحركة  -

 المنظمة والمنبوطة، لذا ركزت البرمجية التعليمية المحوسبة على بنان النماذج والمشاريع العلمية.

ائل السمعية والباية لأنها ذات فائدل بالغة في هذه المرحلة، وراعت البرمجية هذا الاهتمام بالوس -

الجـانب حيث اســـتخدمت الفيديو والحركة والأصـــوات بطريقة مناســـبة وفي مواقع عديدل من 

 البرمجية.
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-  

 ذالاهتمام بالنماذج المجسمة والعناية بالمهارات اليدوية لزيادل فرصة الإدراا اللمسي والباي،وذل -

 من ةال صنع نماذج مجسمة توضح المفاهيم العلمية.

 _ ةصائص النمو العقلي)المعرفي(:6

يُعرف النمو العقلي على أنـه نمو الوبائف العقلية المختلفة كالإدراا، والتذكر، والانتباه، والتخيل، 

 (.6002والتفكير، والقدرل العقلية العامة والقدرل العقلية الخاصة )أحمد، 

يـه أن نظريـة المعرفـة )النظريـة المعرفيـة( تهتم بكيفية معرفة الفرد لما يعرفه ومدى ويرى بيـاج 

ــبيني  ــاحب للنمو البيولوجي )الشر ــتمرار مباشر ومص هذه المعرفة، وأن النمو المعرفي عند الأطفال هو اس

يكون  فل(، وتســـمى النظرية المعرفية النمائية بالتفاعلية؛ لأن أصـــحابها يرون أن نمو الط6000وصـــادق، 

نتيجةً للتفاعل ما بين العوامل الوراثية والبيئية، وأصبحت هذه النظرية تسمى بالبنائية، تأثراً بآران بياجيه 

التي بينت كيف يتعلم الطفل ويبني المعرفة، فعندما يوازن الطفل بين عمليتي التمثل والموانمة، يصـــبح 

 ي معرفته.التفكير لديه أكت تكيفاً وننجاً، وبذلذ يتعل م ويبن

ويُعرف بياجيه التمثل بأنه عملية يقوم بها الكائن الحي للتكيف مع المعلومات التي يســـتقبلها  

من البيئـة الخارجية، بحيث تصـــبح جزناً من التكوين المعرفي لديه، ويبحث الطفل عن معنى لما رثل في 

 الكائن الحي للتكيف مع المعلومات بينما يُعرف الموانمـة بأنها عملية يقوم بها ،ذهنـه من رموز في الواقع

ويرى بياجيه أن الفرد يكون في حالة اتزان، عندما تكون المعلومات  .التي يســـتقبلهـا من البيئـة الخارجية

ــتقرار التفكير  ــجمة مع ما لديه من معلومات، فالتوازن يعني اس ــتقبلها من البيئة الخارجية منس التي يس

 لديه، ويحدل التكيف المناســـب للفرد عندما يوازن بين عمليتي لـدى الكائن الحي، وهذه بداية التفكير

 التمثــل والموانمــة، أي عنــد التوازن مــا بين النمو الوبيفي للكــائن والخبرات التي يتعرو لهــا في البيئــة 

(Moshman et al.,1987.) 
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انطاقاً  ،وقد حاول بياجيه اكتشــاف كيفية اكتســاب البشرــ للمعرفة والقدرل على التفكير المنطقي  

من فكرل أن الطفل الصـــغير يأتي للعالم بدون معرفة حقيقية، إلا أنه رلذ إمكانات موروثة للتعل م، ولديه 

التفكير  يدافعية للتعل م، لذا أراد بياجيه أن يعرف كيف ينتقل الصغير من هذا الوضع، إلأ وضع المراهق ذ

دد بياجيه معالم تطور التفكير عند الطفل بطريقة (، فح6000المعقـد المنطقي القـادر على المعرفـة )بـدر، 

مبتكرل وفريدل، وقام بدراســـة جميع جوانب النمو العقلي عند الطفل، ودراســـة تطور تفكيره ، وتحديد 

المراحل التي رر بها هذا التفكيرمن المياد حتى ســـن البلو ، كما وصـــف الخصـــائص المميزل لجميع هذه 

 (.1972الدين،  المراحل بالتفصيل الدقيق )كرم

ويرى بيـاجيـه أن الـذكـان والمعرفـة والقـدرل على التفكير المنطقي تنمو بانتظام من الولادل حتى  

المراهقة، وقســـم بياجيه هذا النمو إلأ أربع مراحل، موضـــحاً نوعية تفكير الأطفال في كل مرحلة، وبين أن 

لمراحـل، بـالرضم من أنه قد يكون أحدهم الأطفـال يختلفون في الفترل الزمنيـة التي يجتـازون فيهـا هـذه ا

ــية هي:  ــاس ــم بياجيه النمو العقلي عند الطفل إلأ أربع مراحل أس ــابقاً للآةر في عمر من الأعمار، وقس س

المرحلـة الحســـيـة الحركيـة، ومرحلـة التفكير التصـــوري، أو مرحلة ما قبل العمليات، ومرحلة العمليات 

 (.1999بر، المحسوسة، ومرحلة العمليات الشكلية )جا

ــية الحركية )  ــن الثانية، ويرى Sensory- Motor Penodوتبدأ المرحلة الحس ( من المياد حتى س

ــات  ــارات والــتوافق ــا المــه ــل يـكـتســـــب فـيـه ــا هـي أن الـطـف ــة المـمـيـزل لـه ــه  الســـم ــاجـي  بـي

(Coordinationويتحول ةالها الطفل من كائن لا ر -( البسـيطة من النوع السلوكي )الحسي ،)ذ لالحركي

ــــه، وأن Reflex – Actionإلا أفعالاً منعكســة ) ( إلأ كائن قادر على أن يتعامل مع أشــيان موجودل حولـ

ن الصـورل الإجمالية العامة ) (، وفي هذه المرحلة صور حسية )حركية( تردي إلأ سلوا تكيفي schemaيكو 

(؛ Mental Representationمع البيئة، دون أن تكون مصحوبة بأي نوع من التصورات الذهنية العقلية )

لذا ف ن الطفل الصـــغير يســـتطيع أن يقوم بالتوافقات الإدراكية، والحركية مع الأشـــيان من حوله، لكنه لا 

يستطيع أن يقوم بالمعالجات الرمزية العقلية لهذه الأشيان، ويتمركز الطفل في هذه المرحلة حول ذاته، ولا 

نموه يسـتطيع فهم الإحسـاسات، وتنمو مهاراته الإدراكية، ويبدأ  ريز بين ذاته والعالم الخارجي، ومع تقدم

 (.1972فهم عاقات السبب والنتيجة، ورارس أساليب سلوا متوقعة )كرم الدين، 
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( Representation of pre - Operationalأما مرحلة التفكير التصـــوري أو ما قبل العمليات )

انتقالية بين المرحلة الحسية  الحركية، ومرحلة العمليات  تبدأ من سـن الثانية حتى السابعة، وهي مرحلةف

المحسـوسـة، وتكون فيها التصورات الأولأ مجرد نسخة داةلية للأفعال الخارجية، ومع نهاية هذه المرحلة 

ــور العقلي، إلا  تنظم في تراكيب معرفية كلية، وبالرضم من أن الطفل في هذه المرحلة يكون قادراً على التص

(، ويرى 1998نـع لنظام كلي؛ لذا فهو يقع في أةطان ويُظهر تناقنـات واضحة )نيمون و ةرون، أنه لا يخ

 ,Bjorklundمتمركزين حول الذات، وتفكيرهم ضير منطقي ) نبيـاجيـه أن الأطفـال في هذه المرحلة يبقو 

1989.) 

اهيم فويقسم بياجيه مرحلة ما قبل العمليات إلأ مرحلتين فرعيتين هما: مرحلة ما قبل الم

(Preconceptual phase وتبدأ من نهاية السنة الثانية حتى السنة الرابعة، ويحدل فيها ثاثة أشكال )

من النمو هي: الفكر الرمزي، واكتساب اللغة، وبهور المنطق الانتقاد. ويبدأ الطفل فيها بتشكيل أود 

 للمفهوم، ويصنف الأشيان، لكنه قد يرتكب أةطان بسبب 

يع الرجال عنده )بابا( وجميع النسان )ماما(، وجميع الألعاب التي يشاهدها ألعاب ةاصة، مفاهيمه، فجم

( وتبدأ من نهاية السنة الرابعة إلأ نهاية السنة Intuitive phaseوالمرحلة الثانية هي المرحلة الحدسية )

ية اهيم الأساسالسابعة، وتسمى بالفكر الحدسي؛ لأن فهم الطفل لمحيطه يبقى محدوداً، ويدرا المف

بصورل جزئية، ويحل المشكات بالتخمين ولا يستطيع حل المشكات بأسلوب منطقي، ولا رلذ صورل 

كاملة للأشيان، فالطفل يستطيع السير من المدرسة للبيت، لكنه لا يستطيع ذكر الطريق الذي اتبعه، وقد 

ن الطفل في هذه المرحلة متمركزاً يفهم قصة يسمعها، لكنه ضير قادر على إعادتها بصورل صحيحة، ويكو 

 (.6000)بدر، حول الذات

تبدأ من سن السابعة ف( Concrete Operational periodأما مرحلة العمليات المحسوسة )

، وفيها يكتسب التنظيم العقلي للطفل صفات الثبات، والتماسذ والاتساق، بسبب لحتى الحادية عشر 

تي تجعل الطفل منظماً ومعقولاً في توافقاته مع البيئة، لذا ركن أن تكوين العمليات المنطقية العقلية، ال

 يصنف الطفل الأشيان إلأ فئات حسب أحجامها أو أشكالها أو ألوانها،
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وركن أن يدةل أشيان جديدل داةل الفئات التي كونها، ويستطيع الطفل أن يرتب الأشيان  

 (.1998)نيمون و ةرون، د وضيرها بتسلسل، ويدرا مفاهيم الزمن والمكان والمنطق والعد

ـــكلية ) ـــبة لمرحلة العمليات الش ـــن Formal Operational Periodوبالنس ( فهي تبدأ من س

وتسـتمر طوال فترل المراهقة، وقد وصـفها بياجيه بأنها ممارسات إنسان قادر على التفكير،  لالحادية عشر ـ

الفروو، واةتبار منظم لها وحلها وحـل مشـــكلـة قـائمـة عن طريق اســـتخـدام التفكير العلمي، وفرو 

(Bjorklund, 1989 ـــيد المبادئ الصـــورية (، ويتقدم نمو الطفل في هذه المرحلة بصـــورل تمكنه من تجس

 (.1979للمنطق، فيصبح قادراً على فهم المفاهيم المجردل، ويبدي اهتماماً بالمستقبل )الأشول، 

لمحســوســة، لذا يعتمد تفكيرهم بشــكل أكبر والأطفال في هذه الدراســة يقعون في مرحلة العمليات ا

وتتميز القدرل على الإدراا، وتنمو مهارل القرانل، ويركز على ما يجذب اهتمامه للقرانل، وتتنـــح تدريجيا 

 القدرل على الابتكار أي التفكير والعمل المبدع الجديد ضير العادي.

فســير والمدركات الكلية ويســتطيع التويســتمر التفكير المجرد في النمو ويقوم على اســتخدام المفاهيم 

بدرجة أفنــل من ذي قبل. كذلذ يســتطيع التقييم وماحظة الفروق الفردية.ويزداد مدى الانتباه ومدته 

وحـدتـه، وتزداد القـدرل على التركيز بـانتظـام . وتنمو الذاكرل نموا مطردا، ويكون التذكر عن طريق الفهم 

تزداد القدرل على تعلم ونمو المفاهيم وموضــوعيتها وتجريدها ســنوات (.كما  10أرقام في ســن  2)يتذكر 

وعموميتهـا وثبـاتهـا، ومن أمثلـة ذلـذ مفهوم العـدل والظلم والصـــواب والخطأ، ويتعلم المعايير والقيم 

الخلقية والخير والشرـــ، وتقرب تلذ المعايير وتلذ القيم من معايير وقيم الكبار. ويزداد اســـتعداد الطفل 

ج أكت تقدما وتعقيدا، وركنه اســـتيعاب الدراســـات الاجتماعية، ويزداد اهتمامه في أوجه لدراســـة المناه

 النشاق الخارجة عن المنهج. 

ويتحمس الطفل لمعرفة الكثير عن البيئة المباشرل وعن بلده وعن الباد الأةرى وعن العالم من حوله. 

م حب اســتطاع أعلى يكون مفهوم الذات أن الأطفال الذين لديهويزداد لديه حب الاســتطاع، فقد وجد 

لـديهم أكت ايجابية وتكون اتجاهاتهم الاجتماعية وتفاعلهم الاجتماعي أفنـــل إذا قورنوا بزمائهم الذين 

 لديهم حب استطاع أقل،
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كما ياحب الطفــل النقــد الموجــه إلأ الكبــار والنقــد الــذاتي . والطفــل وإن كــان يهتم بــآران الآةرين  

 (. 1975،691أنه بين الحين والآةر يتحدى هذه الآران وتلذ الأفكار في أسلوب جدد)زهران، وأفكارهم  إلا

وتتمثـل متطلبـات النمو العقلي في حـاجـة الطفل إلأ تطوير التفكير والمعرفة العقلية، وإلأ طرح  

ــئلة والإجابة عنها، وإلأ التفكير العلمي، والتفاعل مع الخبرات التعل مية والمحاولة  لذا فقد تم  والخطأ،الأس

 من ةال هذه البرمجية مراعال ما يلي: 

 توفير بيئة ضنية بالمثيرات المائمة للنمو العقلي، بما ينمن نمو إدراا الطفل إلأ أقصى حد. -

العمـل على توســـيع الاهتمامات العقلية وتنمية حب الاســـتطاع واســـتغال اســـتعداد الطفل  -

 تجارب والنشاطات العلمية المرافقة للبرمجية. لاستكشاف البيئة المحلية، من ةال ال

العمـل على نمو المفـاهيم قبـل العمـل على تكـديس المعلومـات في عقول الأطفـال، والتدريب على  -

اســتعمال الأفكار المعنوية ضير المحســوســة، وذلذ من ةال الخبرات العملية المباشرل بالإضــافة إلأ 

 ية التعليمية المحوسبة . الخبرات ضير المباشرل التي توفرها البرمج

تشـجيع الطفل على أن يتعلم من ةبراته الخاصة أكت مما يتعلم من ةبرات الكبار. وهو يحتاج في   -

 أثنان تعلمه إلأ مساعدل الكبار على تقبل ما يقع فيه من أةطان وتحمل إةفاقه وفشله. 

ه قدرته على توجيه ســـلوكأن يكون الهدف النهائي لتدريب الطفل في المنزل والمدرســـة هو تنمية  -

الخا، وإصـــدار قراراته وتكوين قيمه، لذا احتوت البرمجية المحوســـبة على مجموعة من الأفكار 

 والقنايا التي تنمي التفكير الناقد لديه . 

 _ ةصائص النمو الانفعاد:2

ومن مظـاهر هـذه المرحلـة محاولة الطفل التخلص من الطفولة والشـــعور بأنه كبر ويطلق بع   -

باحثين على هذه المرحلة اســم مرحله الطفولة الهادئة، وياحب فيها ضــبط الانفعالات والســيطرل ال

على النفس، ويتنح الميل للمرح، وتنمو الاتجاهات الوجدانية ويكون التعبير عن الغنب بالمقاومة 

كت أ السـلبية ويحاق الطفل ببع  مصـادر القلق والااـع وتميل الميول إلأ التخصص أكت ، وتصبح

موضوعية، وتبز  الميول المهنية ولا يهتم الطفل بعمل إلا إذا كان ريل إليه، لذا يجب على التربويين 

 مراعال ما يلي: 
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 .مساعدل الطفل في السيطرل على انفعالاته وضبطها والتحكم في نفسه -

 فهم وتقبل مشاعر الطفل نحو نفسه ونحو العالم المحيط به. -

ــباع الحاجات الن - ــعور بالأمن والتقدير والنجاح أهمية إش ــة الحاجة إلأ الحب والش ــية، وبخاص فس

 والانتمان إلأ الجماعة.

أهميـة الميـل نحو العمـل وإتاحة الفر، أمام الطفل للتعبير عن ميوله حتى ركن توجيهها توجيها  -

 صحيحاً.

 _ ةصائص النمو الاجتماعي:9

بجماعات الكبار، واكتســـابه معاييرهم  يتســـم النمو الاجتماعي في هذه المرحلة باحتكاا الطفل  

واتجاهاتهم وقيمهم، وتنـــطرد عملية التنشـــئة الاجتماعية فيعرف المزيد عن المعايير والقيم والاتجاهات 

 الدرقراطية والنمير ومعاني الخطأ والصواب، ويهتم بالتقييم الأةاقي للسلوا.

عوره بفردية ضيره من الناس،ويزداد ويبـدأ تـأثير النمط الثقـافي العـام،وتنمو فرديـة الطفل وشـــ 

 الشعور بالمسئولية والنبط الذاتي للسلوا.

ومن ســمات النمو الاجتماعي الســعي الحثيث نحو الاســتقال والاعتماد على الذات وســط علم  

الكبار و اتســـاع دائرل الميول والاتجاهات لدى الطفل في هذه المرحلة و ونمو الوعي الاجتماعي والمهارات 

 (.6009ماعية واضطراب السلوا في حالة قيام صراع بينه وبين الكبار) ية، الاجت

وريل الجو المدرسي الذي تسـيطر عليه قيادل تتسـم بالتزمت الصارم إلأ إنتاج أنماق من السلوا 

والاتجـاهـات بين الأفراد ، تتميز بـالعـدوانيـة وإلأ حـدول بـاهرل كبش الفدان وترا الجماعة، بينما تميل 

ل الدرقراطية إلأ إنتاج أنماق ســـلوكية واتجاهات تتســـم بالتعاون، وعدم النقد الهدام وبالبقان في القياد

الجماعـة وريل التاميذ إلأ أن يندمجوا بدرجة أكبر في ةبرل  ما حينما يســـهمون مشـــاعر ضيرهم نحوها، 

 تكون لديهم بع وتكون لديهم الفرصـة للتعبير عن مشاعرهم حيالها ويسمعون مشاعر ضيرهم نحوها و 

المسـرولية الفعالة في تنفيذها، بينما ريل الطاب إلأ مقاومة تلذ الخبرات التي لا يستمتعون في تخطيطها 

أو في التعبير عن مشاعرهم نحوها، أو في مسرولية تنفيذها، أو يظهرون عدم التحمس لتبنيها )كرم الدين، 

1972.) 
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التي يرون فيها فرصـــة طيبة لإشـــباع حاجاتهم  وريـل الطاب إلأ أن ينجـذبوا نحو الأنشـــطة

ويشــعرون بالتوحد معها. بينما ريل الطاب إلأ أن ينجذبوا نحو الأنشــطة التي يرون فيها فرصــة ضــعيفة 

 لإشباع حاجاتهم و لا يشعرون بالتوحد معها.

وتتحـدد حريـة الطفـل داةل الفصـــل الدراسي بحرية الآةرين. فينبغي أن يتعلم احترام حقوق 

مائـه وتتـاح للطفـل داةـل المجتمع المـدرسي مهارات العمل الاجتماعي، وممارســـة الأدوار الاجتماعية ز 

المختلفة، أدوار القيادل والتبعية، ممارســـة الأســـلوب الدرقراطي عن طريق عمليات الأةذ والعطان مع 

 (.1972رم الدين، الآةرين، والتدريب على ممارسة المسرولية، وهكذا من مقومات الننج الاجتماعي )ك

وتنمو الميول وأوجه النشاق الطفولية إلأ الاستقال وحب الخصوصية، ويقل الاعتماد على الكبار، 

 وينطرد نمو الاستقال. لذا تم مراعال ما يلي: 

 استخدام الأساليب العلمية بقدر الإمكان في تكوين الجماعات . -

 مع الأصدقان واتساع دائرل المعارف.تعليم الطالب التفاعل والتعاون الاجتماعي السليم  -

تعليم الطــالــب مراعــال الفروق الفرديــة بين النــاس واحترام هــذه الفروق الجســـميــة والعقليــة  -

 والانفعالية والاجتماعية الازمة للتوافق الاجتماعي.

 تشجيع الاستقالية عند الطفل، حيث يتاح للطالب من ةال البرمجية العمل باستقالية. -
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 (2الملحق)
 تحليل محتوى الوحدات الدراسية

 عالم الكائنات الحية -الوحدل الأولأ
 

  

دد ع الدرس
 الحصص

 المفردات مهارات عمليات العلم المواد الأهداف

* يوضح ان الكائنات الحية كافة مكونة  حصص9 ما هي الخايا؟
 من ةلية واحدل أو أكت.

*يتعرف أن الأنواع المختلفة من الخايا 
 تنم أجزان مختلفة 

جياتين، كوب باستيذ صغير، 
صحن ورقي،كرات من 
الشوكولاته، سكاكر من 

جياتين، قلم تخطيط، سكين ال
باستيذ، ملعقة باستيذ، 

 زبيب

 المهارل الأساسية
 يصنع نموذجاً 

 يستنتج
 مهارات إضافية

 ياحب

 الخلية، ضشان الخلية
 السيتوبازم،النوال

جدار 
الخلية،الباستيدات 

الخد، الكائنات الحية 
 الدقيقة

ما حاجات 
 النباتات؟

 لنباتات *يحدد أربعة أجزان أساسية ل حصص2
 *يوضح كيف تنتج النباتات ضذائها
 *يعطي أمثلة على تكيف النباتات
*يوضح كيف ان تكيفات النباتات 
 تمكننها من  البقان في بيئات مختلفة

وعانان كبيران من الباستيذ، 
مان،فرعان من الالوديا، قمعان 
شفافان، أنبوبا اةتبار، ضون 

 شمس أو مصباح.

 المهارل الأساسية
 تغيراتينبط الم

 مهارات إضافية
يقارن، ياحب، يستدل، 

 يقيس

ثاني أكسيد الكربون، 
المواد الغذائية، البنان 
 النوئي، الكلوروفيل

ما هي 
 الفطريات؟

*يحدد أن أنواع الفطريات تنتج  حصص2
 فطريات جديدل

 *يصف ميزات الفطر.

أوراق بي ، نوعان من عيش 
 الغراب، عدسة يد مكبرل 

 المهارل الأساسية
 ياحب، يستدل 
 مهارات إضافية

 ينع فرضية، يجرب

 الفطريات
 الخيوق الفطرية

 البو 
 العفن
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 (2تابع الملحق)
 تحليل محتوى الوحدات الدراسية

 أجهزل جسم الإنسان –الوحدل الثانية 
 

عدد  الدرس
 الحصص

 المفردات مهارات عمليات العلم المواد هدافالأ 

كيف يعمل الجهاز 
العظمي والجهاز 

 العنلي؟

* يحدد الأجزان الرئيسة التي تكون  حصص2
 الجسم.

*يوضح كيف يعمل الجهاز العظمي 
 والجهاز العنلي 

 نسيج عنلة -مجهر الشريحة أ
 نسيج-هيكلية الشريحة ب

نسيج -عنلة ملسان، الشريحة ج
 عنلة القلب

 المهارل الأساسية
 ياحب، يقارن
 مهارات إضافية

 يسجل

 النسيج 
 العنلة 

 عنلة القلب
 العنلة الملسان

 العنلة المخططة
كيف يعمل الجهاز 
التنفسي والجهاز 

 الدوري ؟

 *يصف دور التنفس في الجسم  حصص2
 *يحدد أهمية الدم لخايا الجسم

ساعة توقيت أو ساعة مزودل 
 بعقرب ثوان

 ساسيةالمهارل الأ
 يقيس 

 مهارات إضافية
يسجل، يستدل، ينع 

 فرضية، يجرب

 الرئتان
 الشعيرات الدموية

 القلب
 الشريان
 الوريد

كيف يعمل الجهاز 
 الهنمي

 *يصف دور التنفس في الجسم حصة 6
 *يحدد  أجزان الجهاز الهنمي 

  0*يستنتج  وبيفة الجهاز الهنمي

 ةالمهارل الأساسي نموذج مجسم للجهاز الهنمي
 ياحب، يقارن
 يسجل، يستدل

المعدل، 
البلعوم،الكبد،الأمعان، 

 الفم،الإثنا عشر
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 (2تابع الملحق)

 تحليل محتوى الوحدات الدراسية 
 أجهزل جسم الإنسان –الوحدل الثانية 

 
 المفردات مهارات عمليات العلم المواد الأهداف عدد الحصص الدرس

 حصة 1 الجلد
 تكون الجلد.يحدد الأجزان الرئيسة التي 

 يوضح أهمية الجلد
 المهارل الأساسية نموذج مجسم للجلد

 ياحب، يقارن
 يسجل، يستدل

البشرل،الأدمة،الغدد 
العرقية،الغدد 

 الدهنية

المحافظة على 
 الجسم

 حصة 2

 * يستنتج  معنى الإسعافات الأولية وقواعدها 
 * يبين الهدف من إسعاف الجريح أو النزيف 

  0صاب بالكسور  * يسعف  الشخص الم
* يعـدد ةطوات إســـعاف الشـــخص المصـــاب 

 بالحروق   
* يُعد   صيدلية منزلية محتوية الأدوات والعقاقير 

 الطبية المناسبة.

كمادات، مراهم 
حريق، جبائر، 

لفافات، لاصق طبي، 
ميزان حرارل، صيدلية 

 منزلية

 يجمع البيانات
يركب جبيرل، يدهن 

الجلد برفق، يقيس درجة 
 ، الحرارل

الجبائر، الحروق، 
الكسور، الإسعافات 

 الأولية 
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 (2تابع الملحق)
 تحليل محتوى الوحدات الدراسية

 الأنظمة البيئية –الوحدل الثالثة 
 

 المفردات مهارات عمليات العلم المواد الأهداف عدد الحصص الدرس

ما الذي يكون النظام 
 البيئي؟

 حصص6

* يصف الأجزان الأساسية للنظام 
 البيئي

*يفسر كيف تنتظم الكائنات الحية في 
 الأنظمة البيئية

مسطرل متربة، طباشير، أوتاد، 
 ةيط،

 عدسة يد مكبرل،مالج يدوي

 ياحب
يقيس، يستخدم الأعداد،  

 يصف، يتواصل، يتوقع

 النظام البيئي
 الجماعة الإحيائية
 المجمع الإحيائي

 

ما هي الغابات 
المطيرل الاستوائية 
 ؟والشعب المرجانية 

 حصص2

*يوضح كيف تتشابه الغابات  المطيرل  
 الاستوائية والشعب المرجانية
*يصف موارد الغابات المطيرل 
 الاستوائية والشعب المرجانية

 *يوضح أهمية الموارد

صندوق،فرشة 
تلوين،معجون، دبابيس، ورق 
مقوى ازرق،، مقص، ةيط 
صنارل صيد، عيدان طرية، 

لفافة من ورق النايلون، ضران، 
 صقلا 

 يصنع نموذجاً 
 

 المناخ
 التنوع
 الملوحة
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 (2تابع الملحق)
 تحليل محتوى الوحدات الدراسية 

 الأنظمة البيئية –محتوى الوحدل الثالثة 
 

 المفردات مهارات عمليات العلم المواد الأهداف عدد الحصص الدرس
ما أنواع التغيرات في 
 الأنظمة البيئية؟

 بها * يصف الطرق التي تتغير حصص6
 الأنظمة البيئية

*يوضح كيف ترثر التغيرات في 
 الأنظمة البيئية

صحن من ورق الألمنيوم، 
مسطرل مترية، حصى مربى 
 مائي، نبات باستيكي، مان

 يجمع البيانات
يصنع نموذجاً، يستدل، 
 يتوقع، يقيس، يسجل

التغيرات البطيئة، 
 التغيرات السريعة

كيف يغير الإنسان 
 الأنظمة البيئية؟

*يصف كيف يرثر الإنسان في الأنظمة  حصص2
 البيئية

*يعطي أمثلة على تغيرات الأنظمة 
 البيئية 

*يصف الطرق التي يحافب بها 
 الإنسان على الموارد الطبيعية

بطاقات مفهرسة، مسجلة 
صوت أو كاميرا فيديو، 

 ةيوق

 يتواصل
 يسجل

 الاستصاح
 حماية البيئة

 الحفاظ على الموارد 
 رإعادل التدوي
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 الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية والفصول 
 

 الأهداف التعليمية  الفصل الوحدل

ية
لح
ت ا

ئنا
كا
ال

 

ايا
لخ
ا

 

 أن يعرف الخايا 
 أن يوضح المقصود بالخلية المتخصصة

 أن يعدد بع  الوبائف التي تخصص لها بع  الخايا
 خلية النباتية أن يوضح أهمية الباستيدات ا لخدان لل

 أن يصنف الكائنات الحية الدقيقة إلأ وحيدل الخلية وعديدل الخايا
 أن يقارن طريقة التغذية لدى اليوجلينا مع كل من النبات والحيوان.

 أن يذكر الأجزان المكونة للخايا.
 أن يقارن بين مكونات الخلية النباتية والخلية الحيوانية

لتالية : الســيتوبازم، جدار الخلية، ضشــان أن يذكر وبيفة أجزان الخلية ا
 الخلية، النوال، الميتوكندريا، الباستيدات الخدان، الفجوات.

 أن يعلل: الفطريات لا تصنعُ ضذانها بنفسها.
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 (9تابع الملحق)
 الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية والفصول

 الأهداف التعليمية  الفصل الوحدل

ية
لح
ت ا

ئنا
كا
ال

 

اج
ح

ت
اتا
لنب
ت ا

ا
 

 أن يحدد أربع حاجات أساسية للنباتات .
أن يعلل : تعتبر عملية البنان النوئي من أهم العمليات التي تتم على 

 كوكب الأرو.
 أن يوضح كيف ينتج النبات ضذانه.

 أن يذكر أربعة أشيان يحتاج إليها النبات ليحيا.
 يوضح كيف تنتج النباتات ضذانها.

 نباتات.يعطي أمثلة على تكيف ال
 يوضح كيف تساعد تكيفات النباتات على بقائها في بيئات مختلفة.

ت؟
ريا
فط
 ال
ي
 ه
ما

 

 أن يحدد ان ابوا  الفطريات تنتج فطريات جديدل.
 أن يصف ميزات الفطر.

 أن يقارن بين النباتات والفطريات من حيث الشكل وطريقة التغذية.
 أن يوضح كيف تحصل الفطريات على الغذان.

 تصنيف الفطريات فيما مضى مع النباتات . أن يعلل
 أن  يبين فيمة تختلف الخمائر عن بقية الفطريات مثل الكمأل والعفن.

أن يفسرـــ كيف تفيـد تغذية الفطريات على النباتات الميتة بركة مياه 
 عذبة. 

 ان يعرف البو  الفطري.
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 (9تابع الملحق)
 الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية

 الأهداف التعليمية  الفصل دلالوح

ان
نس
الإ
م 
جس

 

ي
ظم
لع
ز ا
جها

ال
 

 0أن يستنتج  معنى كل من العنو والجهاز مع الأمثلة  
أن يعدد الأعنــان الأساسية التي يتركب منها الهيكل العظمي للإنسان و 

 0وبيفة كل عنو منها 
 0أن يحافب  على صحة هيكله العظمي باتباعه العادات الصحيحة لذلذ 

لي
ن
لع
ز ا
جها

ال
 

 0أن يتعرف مكونات الجهاز العنلي عند الإنسان  
 0أن يوضح وبيفة العنات عند الإنسان  

 أن يرسم أشكال وأنواع العنات.
 أن يقارن بين العنات المكونة للجهاز العنلي.

سي
نف
الت
ز 
جها

ال
 

أن  يتعرف الأعنــان التي يتركب منها الجهاز التنفسيــ للإنســان ووبيفة 
  0منهاكل 

  0أن يرسم  الجهاز التنفسي للإنسان بدقة
 0أن يوضح  كيف يحدل التنفس عند  الإنسان
                           0أن يستنتج  أهمية الأكسجين في عملية التنفس

ري
دو
 ال
هاز
لج
ا

 

  0أن يتعرف مكونات ووبيفة الجهاز الدوري عند الإنسان
ووبيفته، وأجزا ه من أن يصـــف قلـب الإنســـان، وموقعـه، وحجمه، 

   0الداةل
 0أن يقدر الطالب إبداع الخالق في نب  القلب دون تعب

 أن يتعرف أنواع الأوعية الدموية عند الإنسان. ويذكر وبيفة كل منها ؟  
ـــغرى والكبرى في  ـــح  كيف تحدل كل من الدورل الدموية الص أن  يوض

  0جسم الإنسان
في وضع الأسس العلمية. للطب  أن يقدر جهود العلمان المسـلمين الأوائل

 0والصيدلة
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 (9تابع الملحق)
 الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية

 

 الأهداف التعليمية  الدرس الوحدل

ان
نس
الإ
م 
جس

 

مي
ن
له
ز ا
جها

ال
 

  0أن يحدد  أجزان الجهاز الهنمي ووبيفتها في جسم الإنسان
  0أن يستنتج  وبيفة الجهاز الهنمي

  0الهنمية مبيناً أجزانها الرئيسة عليهاأن يرسم القنال 
 0أن يقترح  بع  الطرق للمحافظة على صحة الجهاز الهنمي

لد
لج
ا

 

  0أن يقارن بين سمذ الجلد في مواقع مختلفة من الجسم 
أن يتعرف على الطبقات التي يتكون منها الجلد وفوائد كل منها للجسم 

  0مع الرسم 
  0ية والغدد الدهنية في الجسم أن يبين  دور كل من الغدد العرق

 
   0أن يستنتج  فوائد الجلد للإنسان 

   0أن يحافب  على جلده سليماً 
 
 

سم
لج
لى ا

 ع
ظة
حاف

الم
 

  0أن يستنتج  معنى الإسعافات الأولية وقواعدها  
 أن يسعف الطالب بمهارل شخصاً أصيب بالجروح والنزيف .

  0 أن يبين الهدف من إسعاف الجريح أو النزيف
 0أن يسهم  في عمل الخير وتقديم المساعدل والعون للآةرين  

  0أن يسعف  الشخص المصاب بالكسور  
  0أن يستنتج  مسببات الحروق 

  0أن يعدد ةطوات إسعاف الشخص المصاب بالحروق   
 أن يُعد   صيدلية منزلية محتوية الأدوات والعقاقير الطبية المناسبة.

 0التئام الكسور  أن يقدر رحمة الخالق في
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 (9تابع الملحق)
 الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية 

 

 الأهداف التعليمية  الفصل الوحدل

ئي
لبي
م ا
ظا
الن

 

ئي
لبي
م ا
ظا
الن
ت 
ونا
مك

 

 أن يصف الأجزان الأساسية للنظام البيئي.
 أن يفسر كيف تنتظم الكائنات الحية في الأنظمة البيئية.

 الكائنات الحية من بيئة لأةرى. أن يفسر اةتاف عدد
 أن يوضح كيف تستطيع بع  الكائنات الحية البقان في البيئات القاسية

 أن يبين كيف سمى العلمان أنظمة اليابسة البيئية.
 أن يذكر بع  الأمثلة على الأنظمة البيئية.

 أن يقارن بين الجماعة الإحيائية والمجتمع الإحيائي.
 م عن معظم الأشجار الأةرى.أن يذكر ميزات شجرل القر 

 أن يوضح كيف تعتمد النباتات على الحيوانات للبقان.
 أن يذكر الأجزان ضير الحية الرئيسة في نظام بيئي نموذجي.

ية
جان
لمر
ب ا

شع
وال
ة 
ائي
تو
لاس
ل ا
طير

الم
ت 
ابا
لغ
ا

 

 أن يوضح كيف تتشابه الغابات  المطيرل  الاستوائية والشعب المرجانية.
 لغابات المطيرل الاستوائية والشعب المرجانية.أن يصف موارد ا

 أن يوضح أهمية الموارد.
 أن يوضح المقصود ب: الملوحة، والمناخ، والتنوع.

أن يقارن بين الغابات المطيرل الاســـتوائية والشـــعب المرجانية من حيث 
 :المكان، ودرجات الحرارل، والكائنات الحية، والموارد.

 جان.أن يوضح كيف تكون هياكل المر 
 أن يذكر مصدر الكالسيوم الذي يستخدمه المرجان لبنان هيكله.
 أن يعلل:حماية الغابات المطيرل والشعب المرجانية عما مهما.
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 (9تابع الملحق)

 ملحق الأهداف التعليمية حسب الوحدات الدراسية
 

 الأهداف التعليمية  الفصل الوحدل

ئي
لبي
م ا
ظا
الن

 

ية
بيئ
 ال
مة
نظ
الأ
في 
ت 
يرا
تغ
ال

 

 أن يذكر أنواع التغيرات في النظام البيئي.
 أن يوضح المقصود بالتغيرات البطيئة والتغيرات السريعة.

 أن يصنف التغيرات التالية إلأ بطيئة و يعة: التجوية، والزلازل،
 والبراكين، والتعرية، والفينان.

 أن يشرح كيف تتم كل من: التعرية التجوية.
 ضية.أن يفسر سبب حدول الهزات الأر 

 أن يصف الطرق التي تتغير بها الأنظمة البيئية.
 أن يوضح كيف ترثر التغيرات في الأنظمة البيئية.
 أن يذكر أسباب التغيرات البطيئة في النظام البيئي.

 
ية
بيئ
 ال
مة
نظ
الأ
ير 
غي
في ت

ن 
سا
لإن
ر ا
دو

 

 أن يصف كيف يرثر الإنسان في الأنظمة البيئية.
 نظمة البيئية التي يسببها الإنسان.أن يعطي أمثلة على تغيرات الأ 

 أن يصف الطرق التي يحافب بها الإنسان على الموارد الطبيعية.
 أن يوضح كيف تساعد الحكومات على حماية البيئة.

أن يوضـــح كيف تـأثرت الغابات المطيرل الاســـتوائية بحاجة الإنســـان إلأ 
 الأةشاب.

 بيئية.أن يذكر ثاثة أشيان تساعد على إصاح الأنظمة ال
 أن يذكر ثال طرق للحفاظ على الموارد.

أن يوضـــح كيف أثرت التكنولوجيــا في الطريقــة التي يغير فيهــا الإنســــان 
 اليابسة.

 أن يذكر بع  الأمثلة على المواد التي ركن إعادل تدويرها.
 ان يوضح المقصود ب عادل التدوير ترشيد الاستهاا الحفاظ على الموارد

 استصاح البيئة
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 (5لحق)الم
 نشاطات عمليات العلم والتقويم 

 
 1نشاق  –ممارسة عمليات العلم 

 
 الشعبة)          ( ---------------------الاسم:

 6005التاريخ:     /      / 

 

 ةطوات النشاق 

استخدم قلم تخطيط لكتابة اسم مجموعتذ على الكوب. ثم اسكب الجياتين السائل في الكوب حتى  – 1

  ثلثيه . دع الجياتين يبرد حتى يتصلب .رتلئ إلأ

افصــل بعناية الجياتين عن الكوب . اســتخدم الســكين لقطع قالب الجياتين نصــفين . . ضــع نصــفي  – 6

ــيتوبازم هو المادل  ــيتوبازم ةليتذ . الس ــيكون الجياتين بمثابة س الجياتين على الصــحن الورقي . س

 الهامية التي تملأ الخلية .

خدم الملعقة لإحدال حفرل في مركز إحدى قطعتي الجياتين . ضـــع كرل شـــوكولاته في الحفرل . اســـت – 2

 ستكون هذه نوال ةليتذ . تتحكم النوال بوبائف الخلية.

ـــكاكر الجياتين داةل الســـيتوبازم . تمثل حبات الزبيب التراكيب التي  – 9 انت بع  حبات الزبيب وس

 يا( . وسكاكر الجياتين تمثل مناطق التخزين في الخلية) الفجوات( .تنتج الطاقة للخلية) الميتوكندر
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ــبحت ةليتذ الآن  – 5 ــم أجزان الخلية . أص ــف الذي ين ــف الجياتين الفار  فوق النص ركب بعناية نص

 جاهزل للماحظة .

 استنتج
 

 النموذج . أي جزن من الخلية يشكل القسم الأكبر من النموذج ؟  لاحب .1

 ذه الماحظة ؟ماذا تستنتج من ه .6

 أي جزن من الخلية يقع في مركزها ؟ .2

 أين تقع بقية الأجزان في الخلية ؟ .9

لفهم البنى المعقدل . كيف يساعدا  النماذجالعلمان  يستخدم؟ضالباً ما  كيف يعمل العلمان .5

 نموذج الخلية على استنتاج تراكيب الخلية ؟

 أي جزن من الخلية لا يعطيذ النموذج معلومات عنه ؟ .2
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 6نشاق  -رسة عمليات العلممما
 

 
 الشعبة)          ( ---------------------الاسم:

 6005التاريخ:     /      / 
 
 

 استخدام نموذجاً لاستنتاج
 

تحتوي الخايا النباتية على أجزان إضافية . تعطي الباستيدات الخدان اللون الأةد للنباتات.  
 ن ةدان إلأ الخليط.أعد تجربتذ بعد إضافة بنع حبات زيتو 

 ارسم الخايا النباتية في الإطار أدناه . .1

 ما الاستنتاجات الأةرى التي ركنذ القيام بها مستنداً إلأ النموذج الجديد ؟  

 سم أجزان الخلية في رسمذ . .6

 مراجعة المفاهيم
 

 ما هي الخايا ؟
 مفاهيم الدرس 

. الكائنات الحية الدقيقة هي الكائنات جميع الكـائنـات الحيـة مكونـة من ةليـة واحـدل أو أكت 
الحية أحادية الخلية، الأصـــغر حجماً بين جميع الكائنات الحية. تحتوي كل ةلية على أجزان أصـــغر تبقيها 

 حية.
 

 المفردات
 
 
 
 
 

 استخدم المفردات السابقة لتكمل الجمل الآتية.
 -------------تسمى المادل الشبيهة بالهام، والتي تملأ معظم الخلية  – 1

 على صابة الخلية وتقوية النبتة. ----------يحافب  – 6

 --------------------الوحدل الأساسية لجميع الكائنات الحية هي  – 2

 سوى بالمجهر، وذلذ لأنها كائنات حية صغيرل جداً. -----------لا ركن ر ية – 9

  

 الخلية           الكائنات الحية الدقيقة           غشاء الخلية    

 السيتوبلازم            النواة                    جدار الخلية

 البلاستيدات الخضر
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 الخلية ويعطيها شكلها . --------------يغلف  – 5

 النباتات ويعطيها شكلها . -------ساعد ت – 2

 .-----------------------------" دما  " الخلية هو  – 8

 عدد الفروق بين الخايا النباتية والخايا الحيوانية. -7

 2نشاق  -ممارسة عمليات العلم
 

 الشعبة)          ( ---------------------الاسم:
 6005التاريخ:     /      / 

 
 ت النشاقةطوا

 املأ ثلثي الوعانين بالمان . ضع فرع الوديا في المان . – 1

اقلب جانب القمع العري  إلأ الأســـفل وضـــعه في المان فوق الالوديا . يجب أن يحتوي الوعان على  – 6

 كمية كافية من المان بحيث يكون طرف القمع النيق مغطى بالمان.

فتحته ب بهامذ واقلب الأنبوب . ضــع الأنبوب فوق طرف القمع،  املأ أحد أنبوبي الاةتبار بالمان . ضط – 2

 ولا تدع المان يتسرب بكتل من الأنبوب .

  



www.manaraa.com

 

149 

 

 

 مستخدماً الوعان الثاني والقمع الثاني وفرع الالوديا الثاني وأنبوب الاةتبار الثاني . 2– 1كرر الخطوات  – 9

لشمس أو تحت ضون مصباح وضع الوعان ضـع أحد الوعانين اللذين يحتويان على الالوديا في ضـون ا – 5

 الثاني في مكان مظلم داةل ةزانة .

 محتويات كل وعان . لاحبانتظر بنع ساعات، ثم  – 2

 سجل البحث
 

 قارن أنبوبي الاةتبار . ماذا تاحب ؟ .1

 يظهر في أحد الأنبوبين الآن بع  الغاز . ماذا تستدل حول مصدر الغاز ؟ .6

 ليعرفوا تأثير كل متغير على نتائج تجربة ما.  المتغيراتن العلما ينبط:  كيف يعمل العلمان

 ما المتغيرات الذي بدلته في هذا البحث ؟ .2

 ما المتغيرات التي بقيت كما هي في الوعانين؟  .9
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 9نشاق  –ممارسة عمليات العلم 
 

 الشعبة)       (  ---------------------الاسم:
 6005التاريخ:     /      / 

 
 واضبطها حدد المتغيرات

يســاعدا تحديد المتغيرات وضــبطها في تحنــير بحث . قد تبين لذ هذه النتائج ما تريد معرفته. 
لتنفـذ بحثـذ، ينبغي أن تبدل متغيراً واحداً يتعلق بما تريد معرفته، وتبقي المتغيرات الأةرى كما 

 هي.
 فكر بتحديد المتغيرات وضبطها 

ة ذائيقرأ ســـعيد أن النباتات تأةذ المواد الغ  
من التربـة . أراد أن يتـأكـد من هـذه المعلومات عبر 
ـــه  ـــعيد نبتتين من النوع نفس القيام بتجربة. أةذ س
ـــه، وزرع إحداهما في وعان يحتوي  ومن الحجم نفس
على حبات باســتيكية صــغيرل وزرع الأةرى في وعان 
يحتوي على الكمية نفســـها من تربة زراعية. وضـــع 

 انب الأةرى على نافذلسعيد النبتتين إحداهما إلأ ج
مشمسة وسقاهما بكمية المان نفسها على مدى ثاثة 
أيام. صار سعيد ياحب النبتتين عن قرب كل أسبوع، 
ـــم  ـــجل ماحظاته . يظهر الرس ويقيس نموهما ويس
صــفحة من دفتر ماحظات ســعيد، بعد شــهرين من 

 التجربة .
  ما المتغيرات التي ضبطها سعيد في التجربة ؟ – 1

 ماذا ضير سعيد ؟ ولماذا ؟ – 6

 قارن بين النبتتين . – 2

 هل تعتقد أن نتائج سعيد أثبتت أن النباتات تستمد المواد الغذائية من التربة ؟  -9

 اشرح ذلذ .
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 مراجعة المفاهيم
 إلام تحتاج النباتات لتحيا ؟

 للنباتات تكيفات تساعدها على تلبية حاجاتها .
  المفردات

 
 
 
 
 

 التالية حول النباتات .أجب عن الأسئلة 
 

 
 
 
عدد حاجات النباتات الأسـاسية عبر ملن الشكل البياني أدناه . حدد كيف تستخدم النباتات كل مادل  – 1

 تحتاج إليها . استخدم المفردات إذا كان ذلذ ممكناً .
 لذ النبتة.ذصف أحد التكيفات التي تتمتع بها كل نبتة من النبتات المذكورل أدناه وحدد كيف يساعد  -6

 ------------------------------------------------اللباب  -
ب ار  –  ------------------------------------------------الصَّ
 ----------------------------------------------زنبقة المان  –

  

حاجات 

النباتات 

 كيف تستخدم ؟           

 كيف تستخدم ؟ كيف تستخدم ؟         

 كيف تستخدم ؟

 ثاني أكسيد الكربون                      المواد الغذائية

 البناء الضوئي                            الكلوروفيل
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 5نشاق  –ممارسة عمليات العلم 
 ة)       (الشعب  ---------------------الاسم:

 6005التاريخ:     /      / 
 

 
 ةطوات النشاق 

 احصل على نوعين من عيش الغراب. لاحب أجزان كل نوع وارسم ما تراه .– 1

 افصل قبعة كل نوع من عيش الغراب عن ساقه . – 6

اكتب اسـمذ أسـفل ورقة بينـان . ثم ضع الورقة على طاولتذ، كما يشير عليذ معلمذ . ضع قبعتي  – 2

 يش الغراب على الورقة، بحيث تكون قمتا القبعتين متجهتين إلأ الأعلى .ع

دع قبعتي عيش الغراب ثابتتين، وحوق الحافة الخارجية لكل منهما مسـتخدماً قلم رصا،. تأكد من  – 9

 ضسل يديذ بعد لمس عيش الغراب.

 أةبق  عيش الغراب على سطح الطاولة با تحريذ إلأ اليوم التاد. – 5

 ارفع بعناية القبعتين عن سطح الورقة. لاحب الشكل المطبوع على الورقة. ارسم وسجل ماحظاتذ. – 2

ــم  – 8 ــة المكبرل. ارس ــكل الذي يظهر تحت قبعة عيش الغراب طبعته الأبوا  . لاحب الأبوا  بالعدس الش

 وصف ما تاحظه . تأكد من ضسل يديذ بعد مامسة عيش الغراب .

 عيش الغراب وأبواضه بحسب إرشادات المدرس .: تخلص من قبعات احذر 
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 سجل البحث
 
 قارن بين أنواع عيش الغراب التي لاحظتها. – 1

 صف الأشكال التي طبعتها الأبوا  . – 6

يســـتدل العلمان عما يحصـــل في الطبيعة من ةال الماحظة بدقة . وبالاعتماد   كيف يعمل العلمان؟ – 2

 ل أين تتكون الأبوا .على ماحظاتذ ةال النشاق، استد
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 2نشاق  –ممارسة عمليات العلم 
 

 الشعبة)       (  ---------------------الاسم:
 6005التاريخ:     /      / 

 

 
اةتر قطعة من الفواكه أو الخداـوات، واقطعها بحذر إلأ نصفين. أدلذ النصف الأول على سطح 

في كيس نايلون وأضلق الكيس. لاحب نصــفي قاس، متعمداً ةدش نصــف القطعة. ضــع النصــفين 

 قطعة الفواكه على مدى الأسبوع التاد .

---------------------------------------------------------------------------ماذا تاحب حول نمو العفن ؟ 

---------------- 

 ---------------------------ماذا ركنذ أن تستدل، مستنداً إلأ ماحظاتذ ؟ 

----------------------------------------------------- 
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 مراجعة المفاهيم
 

 ما هي الفطريات ؟
 

 مفاهيم الدرس 
تنم الفطريات عيش الغراب والعفن والخمائر . لا تستطيع الفطريات إنتاج ضذائها . تحتوي ةايا 

 الفطريات على جدران، مثلها مثل الخايا النباتية .

 
 م المفردات التالية لتكمل الجمل أدناه.استخد

 المفردات 
 
 
 
 
 هو ةلية ركن أن تصبح فطراً جديداً. ----------- - 1

------------------الكائنات الحية أحادية الخلية أو عديدل الخايا التي لا ركنها إنتاج ضذائها تسمى  – 6

--------------------------- 

 --------كل الشبيه بالصوف أو بالقطن يعرف بـ نوع الفطريات ذي الش – 2

 --------أجزان عيش الغراب الشبيهة بالخيوق والمتراصة بكثافة تسمى  – 9

-لم يصنف العلمان الفطريات ضمن مجموعة كائنات حية منفصلة، بدلاً من تصنيفها ضمن النباتات ؟ – 5

------------------------------------------------------------------------------------------------ 

  

 طرية    البوغ         العفنالفطريات     الخيوط الف
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 مراجعة المفاهيم
 

 تعرف المفردات
 

 أكمل الجمل التالية مستخدما المفردات أدناه . 
 المفردات

 
 
 
 
 

------. تحتوي الخايا النباتية، بعكس الخايا الحيوانية، على-------------------تتكون الكائنات الحية من 

 .-----------و  ----------

 صبا  أةد تحتاج إليه النباتات لإنتاج الغذان. -------------

 من ةلية واحدل أو القليل من الخايا لا ركنها إنتاج ضذائها.----------------تتكون 

 .-------------------------يسمى الفطر الصوفي أو القطني 

 في هنم الغذان . تثبته في التربة، وتستخدم --------يتكون جسم الفطر من 

 

 
 
 

  

 الخلايا               البلاستيدة الخضراء        جدار الخلية

الكائنات الحية الدقيقة      الكلوروفيل             الفطريات             الخيوط 

 الفطرية         العفن البوغ                العفن 
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 8نشاق  -ممارسة عمليات العلم
 

 الشعبة)       (  ---------------------الاسم:
 6005التاريخ:     /      / 

 

 ةطوات النشاق 
 استخدام الجدول الموجود في أسفل الصفحة. – 1

 استخدام المجهر كي تاحب النسيج العنلي في الشريحة أ. – 6

 عليه النسيج . ما الأشكال التي تراها ؟ وهل فيها أي ألوان أو أنماق ؟لاحب ما يبدو  – 2

 سجل ماحظاتذ على الجدول كتابة أو رسماً . – 9

 مع الشريحتين ب و ج . 9إلأ  6كرر الخطوات  – 5

 الماحظات نوع العنلة
أوجه التشابه مع أنواع 

 العنات الأةرى
أوجه الاةتاف عن 
 العنات الأةرى

    أالشريحة 
    الشريحة ب
    الشريحة ج
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 ممارسة عمليات العلم
 
 

 استنتج
 
 صف كل نوع من أنواع النسيج العنلي . – 1

----------------------------------------------------------------------------------------------الشرــيحة أ 
------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------------------------------الشرــيحة ب 
-------------------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------------------------------------------------الشريحة ج 
-------------------------------------------------------------------- 

-----------------------------------------------------------------------فيم تتشابه الأنسجة الثاثة ؟  – 6
---------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------- 
يسـتخدم معظم العلمان المجهر في عملهم . فماذا يقدم المجهر لتسهيل ماحظة   كيف يعمل العلمان؟ – 2

 ؟ ومقارنتهاالأنسجة العنلية 
 
 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
------- 

 
 7نشاق  –ممارسة عمليات العلم 

 
 لاحب و قارن

 
النظر إلأ شين عن كثب هو إحدى طرق الماحظة. ركنذ تقوية حاســـة النظر لديذ باســـتخدام 

 ا .ان المختلفة التي تاحظهعدسة يد مكبرل أو مجهر. عند قيامذ بالماحظة، ركنذ مقارنة الأشي
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 فكر في المقارنة .

إن دمذ مكون من مجموعة من الخايا تطوف في ســائل مائي. ادرس رســوم مختلف أنواع ةايا 
 دمذ، كما تبدو عند إضافة صبغة إليها ووضعها تحت المجهر. ثم أجب عن الأسئلة.

 
 

----------------------------------------------------------------------------فيم تتشابه ةايا الدم ؟  – 1
------------------------------------------------------فيم تختلف ةايا الدم ؟  – 6---------------------

--فيم تختلف أنواع ةايا الدم البينان بعنها عن بع  ؟ – 2-------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------ 
 
 
 

 مراجعة المفاهيم
 

 كيف يعمل الجهازان العظمي والعنلي ؟
 

 يعمل الجهازان العظمي والعنلي سوياً لمساعدل الجسم على الحركة.
 

 المفردات 
 
 
 
 
 املأ الشكل البياني التاد لتصف الأعنان الأساسية التي تكون جسمذ . -1

  

 عضلة القلب             النسيج                   العضو      

 

 العضلة الملساء              العضلة المخططة
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 عدد أربعاً من وبائف الجهاز العظمي . -6
 --------------------------   --------------------------       
 -------------------------    -------------------------- 
 لية، واذكر مكانها في جسمذ .حدد كل نوع من الأنسجة العن - 2

 
 

 9نشاق  –ممارسة عمليات العلم 
 

 ةطوات النشاق 
 استخدم الجدول الموجود في أسفل الصفحة . – 1
 عد في دقيقة مرات تنفسذ وأنت جالس . سجل العدد في الجدول . – 6
التنفس  أ بعد مراتقف وتحرا في مكانذ لمدل دقيقة . ارفع ركبتيذ إلأ أقصى حد . وفور توقفذ، ابد – 2

 في دقيقة . سجل العدد في الجدول .
استرح لبنع دقائق، ثم هرول في مكانذ لمدل دقيقة . وفور توقفذ أبدأ بعد مرات التنفس في دقيقه .  – 9

 سجل العدد في الجدول .
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 أنجز رسماً بيانياً بشكل أعمده لتبين كيف يتغير تنفسذ في كل نشاق . – 5

 استنتج  
 ------------أي الأنشطة احتاج إلأ العدد الأدنى من مرات التنفس ؟ – 1

 ---------------------أيها احتاج إلأ العدد الأكبر من مرات التنفس ؟
 ل ما لاحظته في البحث ؟عام تستدل حول معدل التنفس من ةا – 6
   ------------------------------------------------- 
العلمان عادل شــيئا معيناً مرل واحدل فقط. ماذا تفعل كي تتأكد من أن لا يقيس كيف يعمل العلمان ؟  – 2

 قياس معدل التنفس لديذ كان صحيحا؟ً
     

 10نشاق  –ممارسة عمليات العلم 
 القياس
 

تقوم بماحظات تتنمن أعدادا، فأنت تقيس . ركنذ استخدام أدال، كالمسطرل أو ساعة التوقيت أو عندما 
 الأدال المبينة أدناه للقيام بالقياسات .

 فكر في القياس 
كان جال مهتماً بمعرفة كمية الهوان التي يستطيع الإنسان 
احتجــازهــا في رئتيــه. بحــث جال في كتــاب علمي ووجــد 
ـــادات لصـــنع أدال تقيس كمية الهوان التي يتنفســـها  إرش

س، تنفالإنســـان . صـــنع جال الأدال التي تعرف بمقياس ال
واســـتخـدامهـا لقياس كمية الهوان التي يخرجها زما ه في 
الصــف في زفرل واحدل. يظهر الجدول النتائج التي حصــل 

 عليها جال.) حجم الهوان مقاس بالسنتمتر المكعب ( .
  

 نفسعدد مرات الت النشاق
  في الجلوس

  بعد التحرا في المكان دقيقة واحدل
  بعد الهرولة دقيقة واحدل

 كمية هوان الزفير  الاسم
 )بالسنتمتر المكعب(

 1900 جواد
 1500 إبراهيم
 1800 فادي
 1500 جهاد
 1900 وليد
 200 ةالد
 1600 ميرس

 1200 زياد
 1900 كمال
 1200 جاسم

 6100 المدرس رياو
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 ----------------------------ماذا كان جال يقيس ؟ كيف قام بالقياس ؟ – 1
-------------طأ . في رأيذ ما القياسات التي قد يشذ في صحتها ؟ لماذا؟ بن جال أن بع  قياساته ة – 6

-------------------------------------- 
 ---------------ماذا ركن لجال أن يفعل بالقياسات التي ركن أن تكون ةطأ ؟ – 2

 مراجعة المفاهيم
 

 كيف يعمل الجهاز التنفسي والجهاز الدوري ؟
 

 س مفاهيم الدر 
 يوصل الجهاز التنفسي والجهاز الأكسجين إلأ الجسم ويتخلصان من النفايات.

 
 المفردات 

 
 
 
 

 أجب عن الأسئلة التالية .

-------------------------------ماذا يحصل في الأكياس الهوائية الموجودل داةل الرئتين عند التنفس ؟  – 1
------------------------------------------------------------------------------------- 

عدد بالتسـلسل أنواع الأوعية الدموية التي يجري الدم بداةلها ليصل من القلب إلأ ةايا الجسم ثم  – 6
------------------------------يعود إلأ القلب . ماذا يحصل في الأوعية الدموية بالقرب من ةايا الجسم ؟

كيف يعمل   - 2------------------------------------------------------------------------------------------
 قلبذ ورئتاا سوياً للقيام بوبائفهما الأساسية؟

 
 مراجعة المفردات 

 
 تعرف المفردات

 طابق كل مفردل في العمود ب مع التعريف في العمود أ  بنقل الحرف امام العبارل المناسبة.
 

  

 العمود ب العمود أ
 الأوردل أ أوعية دموية تنقل الدم بعيداً عن القلب 
 العنو ب عنلة تكون القلب 
 عنلة القلب ج نوع من العنات يوجد في جدران أعنائذ الداةلية 
 النسيج د أوعية دموية تنقل الدم إلأ القلب 
 العنات الملسان هـ أصغر أنواع الأوعية الدموية 

 الرئتان           الشعيرات الدموية          القلب

 الشرايين                     الأوردة
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 11 نشاق –ممارسة عمليات العلم 

 

 
 ةطوات النشاق 

اســتخدم المســطرل لقياس مســاحة مربعة طول ضــلعها متر واحد . ركن أن تكون هذه المســاحة على  – 1

الأعشاب أو على اسمنت مشقق لحائط أو رصيف. علم جوانب المربع بالطباشير أو باستخدام الأوتاد 

 والخيط.

يوانات تعيش فيها. اسـتعن بالعدسة المكبرل لاحب منطقة الدراسـة المحددل، وابحث عن نباتات أو ح – 6

في دراسـتذ . سـجل أسـمان الكائنات الحية التي تراها . وصف أي عامة تدل على وجود كائنات حية 

 أةرى في هذه المنطقة .

  

 الشعيرات الدموية و لفة من الأنسجة تعمل معاً مكان من أنواع مخت 
 العنات المخططة ز الأعنان التي تأةذ الأكسجين إلأ جسمذ  
 الرئتان ح نوع من الأنسجة يكون عنات اليدين والرجلين 
 القلب ق عنو ينخ الدم عبر جسمذ 
 الشرايين ي مكون من ةايا من النوع نفسه 
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استخدم المالج في منطقة الأعشاب أو التربة لحفر مساحة صغيرل منها، وابحث عن حشرات أو كائنات  – 2

الكائنات الحية التي تجدها، وســـجل عددها ثم صـــنفها تأكد من إعادل ملن الحفر حية أةرى . عد 

 التي أحدثتها في التربة.

في منطقة الاســمنت أو الباق لاحب شــقوق حائط الاســمنت أو الباق التي قد تحتوي على تربة أو  – 9

ـــع تنمو فيها النباتات. عد أفراد كل نوع من الكائنات الحية التي تجدها، ـــجل عددها، ثم  مواض وس

 صنفها.

تواصل مع زمان صفذ بعرو نتائجذ عليهم . صف منطقة الدراسة التي اةترتها حدد الكائنات الحية  – 5

 التي وجدتها في تلذ المنطقة.

 استنتج 
 
-----ما الكائنات الحية التي وجدتها في منطقة دراستذ ؟ أي منها كان الأكت تواجدا في هذه المنطقة ؟ – 1

--------------------------------------------- 

----------------فيم اةتلفت منطقة دراستذ عن المناطق التي اةتارتها مجموعات الطاب الأةرى ؟  – 6

------------------------------------------- 

صـــول النهار، وفي ف كيف يعمـل العلمان؟ ياحب العلمان في الغالب نظاماً بيئياً في أوقات مختلفة من – 2

ــاهد في أوقات مختلفة. توقع الحيوانات المختلفة التي تراها،  ــاً. ذلذ أن حيوانات مختلفة تش مختلفة أين

 إذا لاحظت منطقة الدراسة في أوقات مختلفة من النهار، أو في أوقات مختلفة من السنة.

-------------------------------------------------------- 
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 16نشاق  –مهارات عمليات العلم  ممارسة
 
 لاحب
 

 تتنمن الماحظة استخدام جميع حواسذ إلأ الأشيان من حولذ .
 فكر في الماحظة 

ـــانل فريد عما يكون  علم فريد أن الأنظمة البيئية، كحديقة منزله، تتغير من النهار إلأ الليل. تس
باحاً كهربائياً وقلم رصــا، ودفتر ماحظاته عليه هذا النظام ةال الليل، فقرر أن ياحظه. أةذ فريد مصــ

وةرج إلأ الحديقة بعد حلول الظام. و عان ما سمع أصواتاً . سمع نفخ الرياح في أوراق الأشجار، ونباح 
 كلب، وسقسقة صراصير الليل، وحفيفاً في منطقة أشجار التوت.

 طة .وت كي لا يخيف القأةذ فريد المصباح الكهربائي ومشى بهدون ليبحث في منطقة أشجار الت
ـــمان، فرأى النجوم تلمع .  ـــعه . نظر إلأ الس أبعد فريد بيديه البعوو الذي كان يئز ويحاول لس
ســمع صــوت عصــفور ور ه يحلق عالياً فوق رأســه . بن أنه قد رأى طيوراً أةرى تطير أينــا ضــمن  ب 

ـــباحه على هذه الطيور، ـــون مص ـــلط ض لكنها كانت قاتمة اللون  وكأنها تنق  على شين ما. حاول أن يس
 وكانت تتحرا بسرعة كبيرل مما يصعب عليه ر يتها.

 ---------------------------------ما الحيوانات التي لاحظها فريد ؟ – 1

ما الحاسة الأهم التي  – 2------------------------على أي من حواسـه اعتمد فريد للقيام بماحظاته ؟ – 6

------------------------------------------------- ---------------؟ اشرح إجابتذ . استخدمت في الماحظة

------- 

بعد أن رأى فريد الطير، كان عليه أن يعود إلأ المنزل. ماذا ينبغي لفريد أن يفعل إذا أراد أن يفتش في  – 9

------------------------------------------------الصباح عن إشارات تدل على النشاق الليلي الذي لاحظه؟

------------------- 
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 مراجعة المفاهيم
 
 

 ما الذي يكون النظام البيئي ؟
 مفاهيم الدرس 

 يتكون النظام البيئي من مجموعات من الكائنات الحية وبيئتها .
  المفردات

 
 
 

 اكتب حرف الاةتيار المناسب على السطر.

 . -------مختلفة من الكائنات الحية يتكون النظام البيئي من أنواع  – 1
 وبيئتها  –تسمى جماعة إحيائية .             ج  –أ 
بِّا                       د  –ب  صة  وضون الشمس –تسمى مة

 .-------في النظام البيئي، جميع الكائنات الحية  – 6
 تنمو بسرعة . –لها تكيفات ضير اعتيادية .          ج  –أ 
 تستطيع أن تلبي حاجاتها الأساسية . –ببطن                        د تنمو  –ب 

تحتوي جميع الأنظمة البيئية على جماعات إحيائية من كائنات حية مختلفة . الجماعة الإحيائية هي  – 2
 .-------مجموعة من 

 النوع نفسه تعيش في المكان نفسه وفي الزمان نفسه . –أ 
 لمكان نفسه عبر أزمنة مختلفة.النوع نفسه تعيش في ا -ب 
 أنواع مختلفة تعيش في المكان نفسه وفي الزمان نفسه . –ج 

 .--------تتكيف أشجار القرم لتعيش في نظام بيئي حيث  – 9
 توجد مياه عميقة جداً. –المياه قليلة .                          ج  –أ 
 غير صفان المياه كثيراً .يت –تتغير ملوحة المياه كثيراً .          د  –ب 

 -----تتنمن الأجزان ضير الحية في نظام بيئي الهوان والمان والتربة و  – 5
 الحرارل والكربون. –ضون الشمس ودرجة الحرارل .          ج  –أ 
 الظل والبكتيريا .  -الملح وضون الشمس .                  د  –ب 

  

 النظام البيئي          الجماعة الإحيائية           المجتمع الإحيائي
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 12نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 
 ةطوات النشاق 

تصـفح الدرس واسـتخدم مراجع من المكتبة لتحصل على صور للكائنات الحية التي تعيش في الشعب  – 1
 المرجانية ولمواطنيها.

صـمم نموذجاً مجسماً، مستخدما ما يزودا به مدرسذ من مواد. حاول أن تستخدم المواد التي تظهر  – 6
 حية بأفنل شكل ممكن.بوساطتها الكائنات الحية والأشيان ضير ال

 نفذ تصميمذ . انتبه إلأ الألوان والمقاسات واحر، على الاستخدام الأمثل للمكان المتوفر. – 2
 ضع أمام الكائنات الحية الموجودل في نموذجذ المجسم أسمانها . – 9

 استنتج
------------------------------------------------ما الكائنات الحية التي وضعتها في نموذجذ المجسم ؟ – 1

 تحدل عن ثاثة أشيان تعلمتها أثنان صنع النموذج المجسم ؟  – 6-------------------------------
كيف يعمل العلمان؟ عندما يصـــنع العلمان  – 2---------------------------------------------------------

لمرات. إذا حاولت أن تصـــنع النموذج بأبعاد حقيقية نموذجا لكائن حي صـــغير جدا، إنهم يكبرونه مئات ا
فسـوف يكون إبهار الكائنات الحية الصـغيرل جداً أمراً شاقاً. كيف ركنذ إبهار نماذج كبيرل لكائنات حية 

---------------------------------------------------دقيقة، وأنت تصـنع نموذجذ المجسم بنسب حقيقية ؟
------------------------------------------ 
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 19نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 

 اصنع نموذجاً 
 تبين النماذج العاقات بين الكائنات الحية المختلفة في نظام بيئي.

 فكر في صنع نموذج 
أرادت زينة أن تصنع نموذجاً لوكر النمل القاطع لأوراق الأشجار . يأكل النمل الفطر الذي يزرعه 

ه . ينتزع هذا النمل أجزان صـــغيرل من أوراق الأشـــجار ويأةذها إلأ وكره تحت الأرو . رنـــغ في حدائق
 النمل قطع الشجر الصغيرل ويحولها إلأ عجينه وينتها في حديقة الفطر مما يساعد على نمو الحديقة.

ر كأرادت زينـة أن تصـــنع نموذجاً أكبر حجماً من الحجم الحقيقي ليرى الناس تفاصـــيل بنان الو 
مليمترات، وقد يقطع هذا  2وتفاصيل النمل نفسه. يبلغ طول النمل القاطع لأوراق الشجر، عادل أقل من 

 النمل الأوراق إلأ قطع يبلغ طولها أربعة أضعاف ذلذ.
 
سنتمتراً، كم يكون مقاس النملة المناسب  85× سنتمتراً  50إذا أرادت زينة أن تصنع نموذجها في علبة  – 1

 -------------------------------------------------------------ذلذ حجماً مناسباً ؟؟ لم يعتبر 
------------------------------كم يبلغ مقاس أجزان أوراق الشجر التي يحملها النمل في نموذج زينة ؟ – 6

---------------------- 
----------------------------------------------كيف ركن لزينة أن تبين أن وكر النمل تحت الأرو ؟  – 2

--------------- 
إذا أرادت زينــة أن تظهر أن النموذج أكبر من الحجم الحقيقي، فــأي شـــيئين ركن أن تنـــعهما في  – 9

-----------------------------------------------------------------نموذجها لتعطي فكرل عن مقاســه ؟
-- 
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 لمفاهيممراجعة ا
 

 ما هي الغابات المطيرل الاستوائية والشعب المرجانية؟
 

 مفاهيم الدرس 
الغـابـات المطيرل والشـــعـب المرجانية هي أنظمة بيئية توفر المواطن لمجموعة منوعة كبيرل من 

 النباتات والحيوانات .
 

 المفردات 
 
 
 

 لشعب المرجانية .املأ الجدول أدناه للمقارنة بين الغابات المطيرل الاستوائية وا

 الغابات المطيرل الاستوائية ةاصية النظام البيئي
 الشعب 
 المرجانية

   الموقع
   درجة الحرارل

   كمية ضون الشمس
   نوع الكائنات الحية الرئيس

   الكائنات الحية الأةرى
ن    المةواط 

   الموارد التي نحصل عليها من النظام البيئي
 مراجعة المفاهيم

 ف المفرداتتعر 
 

 طابق المفردات في العمود ب مع التعريفات في العمود أ
 العمود ب العمود أ

 الجماعة الإحيائية أ مجموعة من الكائنات الحية والبيئة التي تعيش فيها 
 النظام البيئي ب كمية الملح في سائل ما . 
 التنوع ج جميع الجماعات الإحيائية التي تعيش في المنطقة نفسها. 
 المنُاخ د معدل درجة الحرارل وهطول الأمطار عبر الزمن  
مجموعة من النوع نفســه من الكائنات الحية تعيش في المكان  

 نفسه وفي الزمان نفسه.
 المجتمع الاحيائي هـ

 الملوحة و وجود أنواع عديدل من النباتات والحيوانات 
 

  

 الملوحة            المناُخ              التنوع   
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 15نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 
 

 نشاق ةطوات ال
استخدم الجدول التاد . اصنع نموذجاً لبركة تكونت في موقع منخف  على صخرل مكشوفة. املأ صحن  – 1

 ورق الألومنيوم إلأ نصفه بالمان .

 الماحظات قياس سطح المان ةطوات النشاق

   6الخطول 

   9الخطول 

   5الخطول 

تات باســـتيكية قرب حافة البركة. ســـجل قس طول ســـطح المان في الوعان، وســـجله . ثبت بنـــع نب – 6

 ماحظاتذ.

 توقع ما ركن أن يحصل للبركة إذا أضفت الحصى، ثم أضفت النباتات. – 2

 ---------------------------------------------------توقعاتي:
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سنة.  600 أضف بع  الحصى ببطن إلأ نموذج البركة . رثل الحصى التربة التي حملت إلأ البركة ةال – 9

في البرا الحقيقيـة، تتراكم حول حـافة البركة كمية من التربة أكبر مما يتراكم في وســـطها. ضـــع كمية من 

الحصىـ حول حافة البركة أكبر من التي تنـعها في وسـطها. قس طول سطح المان في الوعان وسجل النتيجة. 

 اضرس نبتات أةرى قرب حفاف البركة . سجل ماحظاتذ .

ات أةرى من الحصىـ والنبتات حتى لا تعود ترى سطح المان. رثل هذا الأمر عملية تراكم أضـف كمي – 5

 التربة لبنع مئات من السنين . سجل ماحظاتذ على ما كان بركة ذات يوم .

 استنتج

 ------------------------صف كيف تغير نموذج البركة بمرور الوقت.  – 1

-------------أن تتغير الكائنات الحية التي تعيش فيها ؟ اشرح إجابتذ.كيف ركن في أثنان تغير البركة  – 6

-------------------------------------------- 

كيف يعمل العلمان لدى ماحظتذ لنموذج البركة جمعت بيانات . بماذا تخبرا بياناتذ حول تغير بركة  – 2

 -------------------------------طبيعية بمرور الزمن ؟ 

 12نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 
 

 اجمع البيانات
 

 عندما تجمع البيانات، ف نذ تقوم بماحظات وقياسات وتسجلها بطريقة منظمة .
 

 فكر في جمع البيانات: 
يعيش عـادل في منطقـة تكت فيهـا المزارع والمروج والغـابـات. لاحب عادل أن بع  التغيرات تحصـــل في 

لمحيطة به . هذه التغيرات تدل على تعاقب الفصول . أراد عادل أن يحدد زمن مختلفة. التغيرات المنطقة ا
 الفصلية ةال سنين مختلفة .

يحاول عادل أن يحد دفتراً للماحظة، يسجل فيه تواريخ حصول التغيرات على مدى السنتين التاليتين  – 1
التي يقوم بها في أوقات محددل. أي من أنواع دفاتر على الأقل. كما أراد أن يســـجل الماحظات الخاصـــة 
 التسجيل التالية هو الأنسب لعادل ؟ اشرح إجابتذ .
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---------------------------------------------------------------------------------------------------------
ســـابيع قليلة ةال الربيع . قرر أن يتابع لاحب عـادل وجود زهور بريـة في الغـابات لمدل أ – 6---------

أعداد مختلف أنواع الزهور البرية التي ر ها في الغابات ةال أشـــهر الربيع. اذكر إحدى طرق جمع هذه 
------------------البيانات . حدد كيف ركن لعادل أن يقارن هذه البيانات على مدى سنتين مختلفتين.   

------------------------------------------------------------------------------------------------ 
 مراجعة المفاهيم

 
 

 ما أنواع التغيرات التي تحصل في الأنظمة البيئية ؟
 

 مفاهيم الدرس 
 تتغير الأنظمة البيئية لأسباب طبيعية ولأسباب تنجم عن البشر .

 
 تحصل في الأنظمة البيئية بمرور الوقت ؟ ما الذي يسبب هذه التغيرات الكبرى التي  – 1

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
------- 

-------------------------------------------------------- 
-------------------------------------------------------- 

 
 عدد اثنين من أنواع التغيرات السريعة التي تحصل طبيعياً في الأنظمة البيئية.  – 6

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------- 
 18نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 

 
 ةطوات النشاق 

 اعمل مع ستة طاب  ةرين. يردي كل طالب من المجموعة دور إحدى الشخصيات التالية : – 1
 زائر عمره عشر سنوات                صاحب متجر تحف

 سة نباتات الحديقة     مسرول في الدولة عن الحدائقعالم مختص بدرا
 زائر بالغ                               مراسل صحفي

 حارس الحديقة
 استخدم بطاقات الفهرسة والخيوق لإنجاز بطاقة باسم كل عنو من أعنان المجموعة . – 6
يقة التي تتأمل فيها الشــخصــية تجد أدناه بع  الأســئلة حول حماية الحدائق العامة . فكر في الطر – 2

ــاعد في  ــئلة مع أفراد مجموعتذ . واتفق معهم على طريقة تس ــئلة . ناقش الأس التي ترديها مع هذه الأس
 الحفاظ على الحدائق العامة.

 هل يتوجب تحديد عدد زائري الحديقة ؟ -
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هـل نطلـب من الزائرين إيقاف ســـيارتهم ةارج الحديقة، ونجعلهم يســـتخدمون القطارات  -
 السيارات المخصصة بدلاً منها ؟و 

 هل نقلل المطاعم ومحات الوجبات السريعة في الحديقة ؟ -
 هل نمنع النشاطات التي تد بالكائنات الحية في الحديقة، كالسير ةارج الممرات المحددل؟ -
 هل ننفق المزيد من المال لندرس كيف نحافب على الحدائق العامة ؟ -
ناس وتعريفهم بأهمية الحدائق العامة وبالوســـائل التي تبقي هل نرمن المال الازم لتعليم ال -

 الحدائق سليمة؟
اسـتخدام مسـجلة الصوت أو كاميرا الفيديو لتسجيل المناقشة. راجع الشريط لوضع ماحظات  -

 موسعة .
بنان على المناقشــة ســجل طريقة أو أكت لحماية الحدائق العامة . يجب أن يتفق أفراد المجموعة على  – 1

 كل طريقة . أعط أسبابا تدعم كل فكرل .
---------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------   
 
لأ قرار نهائي ؟ إذا حصل ذلذ فما هي الفكرل هل تخلى أحدكم عن فكرل طرحها في سبيل توصلكم إ – 6
--------------------------------------------------------------------------------------------------------؟

------------------------------------------------------------ 
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 17نشاق  –ممارسة مهارات عمليات العلم 
 
 تواصل

 نمن التواصل إعطان المعلومات وتلقيها .يت
 

 فكر في التواصل 
اكتشـــفت شركة لاســـتخراج المعادن وجود طبقات من الفحم الطبيعي تحت أرو مزرعة. البلدل 
القريبة من هذه المزرعة  ةذل في الاتسـاع، كذلذ المساحات المبنية . يناقش مالذ المزرعة و أحد 

  من السكان ما يجب فعله بالأرو.ممثلي شركة استخراج المعادن واثنين
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

أناا ماالالأ الأر  ذ هالأه الأر  ممتااازة 

 للزراعة وتنتج الكثير من الطعام للمنطقة 

أنا من شاااااااركة لاساااااااتخراج المعادن 

وأريد شااااراء هلأه الأر  . تساااااوي 

النبااااتاااات المنتجاااة للحبوب في هااالأه 

متر  7000درهم لكاال  200الأر  

مربعذ ولكن الفحم يسااااااااااوي حوالي 

مااتر  7000درهاام لااكاااال  100000

مربعذ سنستخرج معادن هلأه الأر  

 ونبني حديقة عامة مكانها.

 ركة لاستخراج المعادنمندوب ش -

أناا أحاد ساااااااكاان البلدة المحليين ذ 

عتقد أنها فكرة سيئة ذ فالأراضي أ

الصااااااااااالحاااة للزراعاااة تتنااااقص 

باااساااااااتمرار  في هاالأه البلاادة . لا 

ر  يمكن إعااادة زراعااة هاالأه الأ

دد ن عقبل لأوسانخسرها في المست

 سكان البلدة في تزايد مستمر .

أيضاااا أحد ساااكان البلدة المحليين أنا 

عتقاد أن ماللأ الأر  سااااااايكون ذ أ

ن إن لم يقبل عرضاااااالأ . إخاسااااااراً 

البلادة تتساااااااع والناس اللأين ينتقلون 

إليها  بحاجة إلى عمل ونحن نحتاج 

 فعلاً إلى حديقة أخرى 

 أحد السكان -
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ـــخا، الأربعة ليس  - 1 الحجة هي قول لشـــخص بهدف إقناع الآةرين بانتقان ةيار ما. أي الأش

-------------------------------------------------------------------------قوله حجة؟ اشرح ذلذ 

------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------ 

 ما الخطأ في حجة الساكن المحلي الذي يفنل بيع الأرو؟ – 6

------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------ 

 هل تعتقد أنه يجب على مالذ الأرو أن يبيعها ؟ لماذا نعم ولماذا لا ؟– 2

------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------- 

 هيممراجعة المفا
 

 كيف يغير الإنسان الأنظمة البيئية؟
 مفاهيم الدرس

يتسـبب الإنسـان بتغيرات بعنـها ضار، وبعنها الآةر نافع للأنظمة البيئية . نحن بحاجة إلأ الحفاظ على 
 مواردنا لحماية الأنظمة البيئية، ولتلبية حاجاتنا في المستقبل .

 المفردات 
 
 
 

 اكتب حرف الاةتيار المناسب.

 .-------ا ترمن لنا الأنظمة البيئية ؟ماذ – 1
 المياه للشرب ولاستحمام –الخشب للمفروشات وللورق .                  ج  –أ 
 جميع الاةتيارات –الأرو للمنازل وللزراعة من أجل إنتاج الغذان   د  –ب 

  

 حماية البيئة        الاستصلاح              

 الحفاظ على الموارد            إعادة التدوير
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 -----------تسمى الإدارل الحذرل والاستعمال الحكيم للموارد الطبيعية  – 6

 التواصل –الاستصاح     د  –الحفاظ على الموارد   ج  –حماية البيئة   ب  –أ 
 صهر القوارير الزجاجية المستهلكة وصناعة أدوات زجاجية جديدل رثان. – 2

 الاستصاح –الحفاظ على الموارد  د  –حماية البيئة  ج  –إعادل التدوير ب  –أ 
 

 ن في الأنظمة البيئية، وكيف يصلح تلذ الأنظمة أو يحميها .املأ الجدول التاد واصفاً كيف يرثر الإنسا
 وسائل لحماية النظام البيئي التأثير في النظام البيئي ما يفعله الإنسان

ــة على الأرات  ــائي رش المواد الكيمي
 الزراعية

9 5 

 8 2 قطع الأشجار كافة في الغابة المطيرل
7 

 مراجعة المفاهيم
 تعرف المفردات

 كل من المفردات التالية، و أعط ثاثة أمثلة على كل منها.اكتب تعريف 

 الحفاظ على الموارد . – 1
 --------------------------------------------------التعريف: 

-------------------------------------------------------- 
--------------------------------------------- ----------------------------------------------------الأمثلة:

----------- 
 
 حماية البيئة. – 6

 --------------------- ----------------------------التعريف:
-------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------- ---------------------------------------------الأمثلة:
----------- 

 
 الاستصاح. - 2

 -------------------- -----------------------------التعريف:
-------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------- ----------------------------------------------------الأمثلة:
----------- 

 
 إعادل التدوير. – 9

 -------------------------------- ----------------التعريف:
     ----------------------------------------------------الأمثلة:
        --------------------------------------------------- 
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 (2لحق)الم
 اةتبار الأدان العملي للصف الرابع الأساسي

 
 اسم التجربة : صنع نموذج ةلية

 
  المواد والأدوات الازمة :

 ، سكاكر، أعام ورقيه فارضة سكين كرات من الشوكولاتة ، صحن ورقي ، جياتين ،
 :ةطوات التجربة

 للمواد الحادل( ) احذر عند استخدامذ  .استخدم السكين لقطع الجياتين إلأ نصفين .1
  .ضع نصفي الجياتين في صحن ورقي .6
  .ضع حبات السكاكر وكرل الشوكاتة على أحد نصفي الجياتين لتكون نموذجذ .2
 حدد أجزان الخلية على النموذج باستخدام الأعام الورقية . .9
  .ضع نصف الجياتين الفار  فوق النصف الذي ينم أجزان ةليتذ .5

 : بلاحب النموذج ثم أج

  . ...............القسم الأكبر من الخليةيشكل .1
  ..........يسمى الجزن من الخلية الذي يقع في مركزها ويتحكم بجميع وبائف الخلية .6
  :اةتر الإجابة الصحيحة .2

 تنشر معظم أجزان الخلية في  ......................          ) النوال ـ السيتوبازم( 

  ةلية نباتية؟ ها إلأ هذه الخلية حتى تصبحما الأجزان التي ينبغي أن ننيف -

  ......................................و              ..................................

  :تفكير ناقد .9

  ما الجزن الذي يساعد الخلية النباتية على إنتاج ضذائها؟          

..................................................................................................         
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  6005/6002العام الدراســـي               وزارل التربية والتعليم والشباب
 منطقة أبوببي  التعليميـــة               التجريب العملــــــــــي 

 الأول( )  يالفصــل الدراســ             مدرسة البوادي النموذجية    

ساسي لا ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي  ا ار  ب لاحظة اخت م  بطاقة 
  (      ) شعبةال                                                          : الطالب اسم

ـة: ـ ـ ـ ب ر ج لت  صنع نموذج ةلية               اسم ا

 المهارات الأدائيـة
 الدرجة

 الكلية 
الدرجة 
 المستحقة

الأدوات المناسبة لصنع نموذج ةلية حيوانيةيختار   6  
  6 يصمم نموذجا مناسبا ينم الأجزان المختلفة للخلية

  6 يحدد أجزان الخلية على النموذج باستخدام الأعام الورقية
  1 يحذر في التعامل مع الأدوات الحادل

 المهارات العقليـة
الدرجة 
 المستحقة

الدرجة 
 المستحقة

  6 الإستنتاج
  6 المقارنة

  1 التفسير العلمي
  16 مجموع الدرجــــــــــــــات

 التوقيع: اسم  المدرس   :
 تجربة صنع نموذج ةلية

دوات : لأ د وا وا لم  ا
 .مصورات مجسمة لأجزان الخلية.1
 . قصاصات ورقية تحتوي على أسمان أجزان الخلية .6

 خطوات التجربة
ان الخلية التي أمامذ ، قم بتصميم نموذج لخلية ) حيوانية أو بالاسـتعانة بالمصـورات المجسمة لأجز  .1

 نباتية ( حسب رضبة المدرس .
ــحيح على النموذج الذي قمت  .6 ــم كل جزن في مكانه الص ــع اس ــات الورقية ض ــاص ــتخدام القص باس

 بتصميمه . 
 لاحظ النموذج الذي صنعته ثم أجب: 

  . يشكل...............القسم الأكبر من الخلية. 1

  ..........يسمى الجزن من الخلية الذي يقع في مركزها ويتحكم بجميع وبائف الخلية.6
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  :.اةتر الإجابة الصحيحة2

        تنشر معظم أجزان الخلية في ....................      ) النوال ـ السيتوبازم(      

  باتية؟ةلية ن . ما الأجزان التي ينبغي أن ننيفها إلأ هذه الخلية حتى تصبح9

 : تفكير ناقد

  ما الجزن الذي يساعد الخلية النباتية على إنتاج ضذائها؟

 

  6005/6002العام الدراســـي               وزارل التربية والتعليم والشباب
 منطقة أبوببي  التعليميـــة               التجريب العملــــــــــي 

 الأول( )  الفصــل الدراســي             مدرسة البوادي النموذجية    

ساسي لأ ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي  ا ار  ب لاحظة اخت م  بطاقة 
 

  (      ) شعبةال                                                          : الطالب اسم
 
 

ـة: ـ ـ ـ ب ر ج لت  صنع نموذج ةلية               اسم ا
 

 المهارات الأدائيـة
 الدرجة

 الكلية 
رجة الد

 المستحقة
  6 يختار المصورات  لصنع نموذج ةلية حيوانية/نباتية
  6 يصمم نموذجا مناسبا ينم الأجزان المختلفة للخلية

  6 يحدد أجزان الخلية على النموذج باستخدام الأعام الورقية
  6 دقه الرسم والتصميم

 المهارات العقليـة
الدرجة 
 المستحقة

الدرجة 
 المستحقة

  6 اجالإستنت
  1 المقارنة

  1 التفسير العلمي
  16 مجموع الدرجــــــــــــــات

 التوقيع: اسم  المدرس   :
 اسم التجربة :     ماحظة طبعات الأبوا 
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  المواد والأدوات الازمة :

 ورقة بينان عدسة يد مكبرل ، عيش الغراب ،
 ةطوات التجربة

  :لاحب فطر عيش الغراب الذي أمامذ .1

  .عيش الغراب من................................و............................. يتكون

  افصل قبعة عيش الغراب عن ساقه، وضعها فوق ورقة بينان .6

 .................................................................. بعد فترل؟ ماذا تاحب

 ......................................................... أين تتكون الأبوا ؟ . .2
 ارسم ما تاحظه على قبعة عيش الغراب من الأسفل .9

  6005/6002وزارل التربية والتعليم والشباب                  العام الدراســـي 
 منطقة أبوببي  التعليميـــة                  التجريب العملــــــــــي 

 الأول( )  الفصــل الدراســي                   ية  مدرسة البوادي النموذج  

ساسي لأ ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي  ا ار  ب لاحظة اخت م  بطاقة 
 

  (      ) شعبةال                                                       : الطالب اسم
 
ـة:  ـ ـ ـ ب ر ج لت  ماحظة طبعات الأبوا                 اسم ا

 

 
  

 لأدائيـةالمهارات ا
 الدرجة

 الكلية 
الدرجة 
 المستحقة

  6 .يفصل قبعة عيش الغراب عن ساقه
  6 .ينع قبعة عيش الغراب على الورقة متجهة إلأ الأعلى

  2 .يحدد الأجزان المنتجة للأبوا  في العينة باستخدام العدسة
  2 .يرسم شكل الخياشيم المنتجة للأبوا 

 المهارات العقليـة
الدرجة 

 تحقةالمس
الدرجة 
 المستحقة

  6 الماحظة والاستدلال
  6 الاستنتاج والتفسير

  16 مجموع الدرجــــــــــــــات
 التوقيع: اسم  المدرس   :
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  اسم التجربة : كيف يرثر النون في النباتات
  المواد والأدوات الازمة :

 (  يحتوي على فرع نبات الوديا + مان كثير 1وعان ) -1
 توي على فرع نبات الوديا + مان قليل ( يح6وعان ) -6
 قصاصات ورقيه تحتوي على عبارتين  نبات الوديا في الظل ، نبات الوديا في ضون الشمس -2

 :ةطوات التجربة 
بالاستعانة بالقصاصات الورقية صنف الوعائين إلأ نبات الوديا في الظل ونبات الوديا في ضون الشمس ثم  -

 أجب عن الأتي : 

   حدثت عملية البنان النوئي؟.في أي منهما1

  الوعان..............................

 (1عةامة يدل انخفاو منسوب المان في الأنبوب ).6

...........................................................................................  

  .ما المتغير الذي تم تبديله؟2

............................................................................................  

  .ما المتغيرات الثابتة؟9

.............................................................................................   
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  6005/6002العام الدراســـي            وزارل التربية والتعليم والشباب
 منطقة أبوببي  التعليميـــة                  التجريب العملــــــــــي 

 الأول( )  الفصــل الدراســي                   مدرسة البوادي النموذجية    

 
ساسي لأ ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي  ا ار  ب لاحظة اخت م  بطاقة 

 
  (      ) شعبةال                                                       : الطالب اسم

 
ـة: ـ ـ ـ ب ر ج لت  كيف يرثر النون في النباتات              اسم ا

 

 اسم التجربة :     معدلات التنفس
 

 ساعة إيقاف    :المواد والأدوات الازمة 

  :ةطوات التجربة

ــاعة الإيقاف التي  .1 ــتخدما س ــجلمس النتائج في  لديذ، عد مرات تنفســذ في الأنشــطة التالية وس
  :الجدول

o عد في دقيقة  مرات  تنفسذ وأنت جالس.  
o  ْوتحراْ في مكانذ لمدل دقيقة وفور توقفذ عُدَّ مرات تنفسذ في دقيقة واحدل قف.  
o هرول في مكانذ لمدل دقيقة وفور توقفذ عُدَّ مرات تنفسذ في دقيقة واحدل.  

  

 المهارات الأدائيـة
 الدرجة

 الكلية 
الدرجة 
 المستحقة

  6 يصنف القصاصات الورقيه على الوعائين 
  6 يتحرى الدقة في الإجابات 

 المهارات العقليـة
الدرجة 
 المستحقة

جة الدر 
 المستحقة

  6 الماحظة والاستدلال 
  6 الاستنتاج والتفسير 
  2 ضبط المتغيرات  

  16 مجموع الدرجــــــــــــــات
 التوقيع: اسم  المدرس   :
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o  

 

  .رتب الأنشطة من الأكبر إلأ الأصغر من حيث عدد مرات التنفس6

  ..........................ثم...............................ثم..........................

  .ماذا تستنتج؟2

.................................................................................................................................................
........................................................................................................................................... 

 
 

  6005/6002العام الدراســـي            وزارل التربية والتعليم والشباب
 منطقة أبوببي  التعليميـــة                التجريب العملــــــــــي 

 الأول( )  الفصــل الدراســي            مدرسة البوادي النموذجية    

 
ار  ب لاحظة اخت م ساسيبطاقة  لأ ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي   ا

 
  (      ) شعبةال                                                       : الطالب اسم

 
ـة: ـ ـ ـ ب ر ج لت  معدلات التنفس              اسم ا

 

  

التنفسعدد مرات   النشاق 

 في الجلوس  

 بعد التحرا لمدل دقيقة واحدل  

 بعد الهرولة لمدل دقيقة واحدل  

 المهارات الأدائيـة
 الدرجة

 الكلية 
الدرجة 
 المستحقة

نشطة يقيس عدد مرات التنفس في أثنان ممارسة الأ 
 .الجدول المختلفة كما في

2 
 

  6 .يستخدم ساعة الإيقاف في القياس
  6 .يسجل النتائج في الجدول
  1 .يتحرى الدقة في النتائج
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 اسم التجربة :  الأنسجة العنلية
 

 استخدم المجهر ولاحب النسيج العنلي في الشريحة:
 

 حدد نوع النسيج العنلي؟ .1
................................................................................ 

................................................................................ 
 
 صف شكل النسيج العنلي كما تراه أسفل المجهر .6

................................................................................ 

................................................................................ 
 
 .ارسم النسيج العنلي المشاهد تحت المجهر2
 

 
 
 
 
 

 قارن بين كل من: .2
 عنلة القلب العنلة الملسان وجه المقارنة

 وجود الخطوق
 
 

 

 مكان الوجود
 
 

 

  

 المهارات العقليـة
الدرجة 
 المستحقة

الدرجة 
 المستحقة

  6 الماحظة والاستدلال
  1 الاستنتاج والتفسير

  1 إيجاد عاقة
  16 ـــــــاتمجموع الدرجـــــــ

 التوقيع: اسم  المدرس   :
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  6005/6002العام الدراســـي         وزارل التربية والتعليم والشباب
 ــــــــــي منطقة أبوببي  التعليميـــة               التجريب العمل

 الأول( )  الفصــل الدراســي                 مدرسة البوادي النموذجية    

 
ساسي لأ ا رابع  ل للصف ا لأداء العملي  ا ار  ب لاحظة اخت م  بطاقة 

 
  (      ) شعبةال                                                          : الطالب اسم
 

ـة: ـ ـ ـ ب ر ج لت  الأنسجة العنلية              اسم ا
 

 المهارات الأدائيـة
 الدرجة

 الكلية 
الدرجة 
 المستحقة

  6 يستخدم المجهر وأجزانه بشكل صحيح
  6 ينع الشريحة في المكان المناسب

  6 ينبط الشريحة استخدام النابطين وتكون الصورل واضحة
  1 يشاهد الشريحة بطريقة صحيحة عن طريق العدسة العينية

العقليـة المهارات  
الدرجة 
 المستحقة

الدرجة 
 المستحقة

  6 الماحظة والاستدلال
  1 الاستنتاج والتفسير

  6 المقارنة
  16 مجموع الدرجــــــــــــــات

 التوقيع: اسم  المدرس   :
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 (8الملحق)
 أوراق العمل 
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 (7الملحق)

 نماذج من الشرائح المستخدمة في البرمجية
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 (7تابع الملحق)

 نماذج من الشرائح المستخدمة في البرمجية

 

 

 

  

انقل العبارة المناسبة للإجابة عن الأسئلة 

 .التالية
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 (7تابع الملحق)

 ةنماذج من الشرائح المستخدمة في البرمجي
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 (9الملحق )

 أسمان محكمي البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم

 

  

 مكان العمل التخصص الاسم

 جامعة الإمارات مناهج وأساليب العلوم الدكتور قسيم الشناق 

 جامعة عجمان مناهج وأساليب العلوم الدكتور احمد عبدالرحمن شمان

 امعة عجمانج تكنولوجيا تعليم الدكتور يوسف عيادات

ــــم  ــاش ــدوح ه ــدكــتــور مــم ال
 عبدالفتاح 

 جامعة عجمان فيزيان

 جامعة صحار مناهج وأساليب علوم الدكتور محمد ةير نوافله

 مدرسة الإمارات الوطنية أساليب لغة عربية الدكتور أسامه قطاونه

 جامعة عجمان ماجستير علم نفس تربوي السيد  حسين عابد فريجات 

ماجستير مناهج وأساليب  العليالسيد عمر سليمان 
 الرياضيات

 جامعة عجمان

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / رياضيات السيد فيصل الرشيد

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / فيزيان السيد ناجي الراوي

 منطقة أبوببي التعليمية رئيس قسم البحول السيد محمد هال قوابعه

 مدرسة سيف بالحمد  ماجستير مناهج وأساليب العلوم لدردور السيد عامر محمد ا

مدرسة البوادي  ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد يا  نجاجره
 النموذجية

 مدرسة زيد بن الخطاب ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد احمد العمري 
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 (10الملحق )
 

 وفق منحى النظم استبانة تحكيم البرمجية التعليمية المحوسبة
 

 حده   ..........................................  المحترم.
 تحيه طيبه وبعد:

أضــع بين يديكم اســتبياناً حول البرمجية المرفقة معه، التي تمثل برمجة تعليمية في مبحث العلوم 

ة محوسبة ة تعليميفاعلية برمجيللصـف الرابع الأساسي، أعدت لهدف البحث والتطبيق لدراسة بعنوان " 

وفق منحى النظم في اكتســــاب المفــاهيم العلميــة وتنميــة مهــارات التفكير العلمي لــدى طلبــة المرحلــة 

" وذلذ اسـتكمالا للحصول على درجة  المعتمد على المجال –من ذوي النمط المعرفي  المسـتقل  الأسـاسـية،

 الدكتوراه في مناهج وطرق تدريس العلوم.

تـكم التكر  م بالاطاع على البرمجية ومن ثم قرانل بنود الاســتبيان المبيَّنة  تحت كل أرجو من حدـ

في احد الخيارات المقابلة لكل فقرل والتكرم ب بدان الرأي في المكان المخصــص √ ( مجال ووضــع إشــارل )  

 وإضافة أي اقتراح أو تعديل ترونه مناسبا.

 امواقبلوا فائق الاحتر                                  
 الباحث                                                                         

 استبانة تحكيم البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظم
 ماحظات ضعيف جيد ممتاز تصميم البرمجية

     تشغيل البرمجية لا يتطلب إعادل تشغيل الحاسوب
     الحاسوب في المدارس تراعي البرمجية اةتاف أجهزل

      عة العرو والتحميل على الأجهزل بمختلف أنواعها
     سهولة الدةول والخروج من البرمجية أو في أي جزن من أجزائها

     سهولة التنقل بين مقاطع البرمجية المختلفة 
     توفر دليل إرشادي للبرمجية يوضح طريقة استخدام البرمجية

     ام البرمجيةسهولة استخد
 ماحظات ضعيف جيد ممتاز تصميم الشاشة
     توحيد قوائم الاةتيار للبرنامج التعليمي 

     تعرو كمية مناسبة من المعلومات في الشاشة الواحدل

     وضوح النصو، المعروضة على الشاشة وسهولة قرانتها
     تناسق الألوان المستخدمة في الشاشة ووضوحها

     ووضوح الرسومات والصور المستخدمةتنوع 
     مانةمة المرثرات الحركية ولقطات الفيديو للمحتوى العلمي
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     وضوح الصوت وسامة اللغة
     سامة الكتابة لغوياً 

 ماحظات ضعيف جيد ممتاز الأهداف
     وضوح الأهداف 

     توافق أهداف البرمجية مع أهداف المنهاج 
 بانة تحكيم البرمجية التعليمية المحوسبة وفق منحى النظمتابع است

 ماحظات ضعيف جيد ممتاز المحتوى التعليمي
     توافق محتوى البرمجية مع المعتقدات الإسامية
     توافق البرمجية مع قيم المجتمع العربي والإماراتي

     ةلو البرمجية من أي تحيز للجنس أو العرق أو اللون 
     المحتوى المعرفي للبرمجية مع المحتوى المقرر تطابق

 ماحظات ضعيف جيد ممتاز ةصائص و تصميم إجرانات التعليم في البرمجية
     تراعى البرمجية منحى النظم في تصميمها 

     تنوع البرمجية في طرق عرو المحتوى والتمارين 
 يةتمنح فرصة للتفاعل من ةال الأنشطة التعليمية الفرد

 والجماعية
    

     تدعم وتشجع أساليب التعلم المتنوعة كالتعلم الذاتي والتعاوني
     تسمح للمتعلم التحكم بسرعة تعلمه

     تحفز دافعية المتعلم 
     تثير التفكير لدى المتعلم

 ماحظات ضعيف جيد ممتاز التقييم والتغذية الراجعة في البرمجية
     عن مستوى أدان المتعلم توفر البرمجية تقريرا

     تزود البرمجية المتعلم بتغذية راجعة مناسبة 
 ماحظات ضعيف جيد ممتاز أصالة البرمجية
     البرمجية أصيلة ضير منقولة أو منسوةة
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 (11الملحق)
 

 مقياس الأشكال المتنمنة

 
 المحترمحدل الأستاذ الدكتور                                        

 
 تحية طيبة وبعد :

 

ـــتقل    ـــع بين يديكم أدال اةتبار مقياس النمط المعرفي مس معتمد على المجال، لدى –أض

طلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية، حيث أعدت هذه الأدال لهدف البحث والتطبيق 

ــاب المفا ــبة في اكتس ــة بعنوان " فاعلية برمجية تعليمية محوس العلمي  هيم العلمية وتنمية التفكيرلدراس

ــتقل  ــاسي من ذوي نمط التفكير المس ــتكمالاً–لدى طلبة الصــف الرابع الأس  المعتمد على المجال" وذلذ اس

 للحصول على درجة الدكتوراه في مناهج العلوم وطرق تدريسها .

من باً، ا ترونه مناسملتمساً من حدتكم التكرم بالاطاع على الاةتبار المرفق وإبدان الرأي حول م 

 حيث :  

 مانمة فقرات الأدال لمستوى طلبة الصف الرابع . -  

 حذف أوإضافة ما ترونه مناسباً .   -  

 شاكرا لكم تعاونكم....

 واقبلوا فائق الاحترام والتقدير

 الباحث                                                                                
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 ةتبار الأشكال المتنمنةا

 )) الصورل الجمعية ((

Group Embedded Figures Test 

 

 تأليف

 ف.ا.اولثمان، ا.راسكن ، هـ.وتكن

 

 طوره في الأردن

 د.ةليل عليان              عزت حسن 

 الجامعة الأردنية-كلية التربية

 

 الشعبة )     (                                       الاسم:

 المتسلسل)           (                 الرابع الأساسي    الصف

 

 مدرسة البوادي النموذجية

 6002-6005السنة الدراسية:

 القسم الأول 

عزيزي الطـالـب أرجو قرانل الماحظات التالية قبل البدن بالإجابة على فقرات المقياس.هذا الاةتبار يقيس 

تنــمنا في شــكل هندسي أكت تعقيدا. فمثا:إذا رمزنا مقدرتذ على اكتشــاف شــكل بســيط عندما يكون م

 للشكل التاد بالرمز ))س((
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                                       شكل س

 وكان هذا الشكل ))س(( موجودا ضمن الشكل المعقد المرسوم أدناه مباشرل.

 

 

 

 

 

 

تحديده بقلم الرصا، فوق ةطوق فالمطلوب منذ إيجاد الشـكل ))س(( ضمن الشكل المعقد، ثم القيام ب

الشــكل المعقد مباشرل. لاحب أن الشــكل المتنــمن له نفس الأبعاد ونفس الخصــائص،ونفس الاتجاه الذي 

يأةذه الشــكل عندما يكون مســتقا أو منفردا .عند انتهان هذا العمل اقلب الصــفحة للتأكد من صــحة 

 إجابتذ.

 يط وقد حددت أبعاده بخط ضامق ضمن الشكل هذه هي الإجابة الصحيحة، حيث يظهر الشكل البس

 المعقد.
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المثلــث في الجهــة اليمنى هو  ـــــب أن  لاح

الصـــحيحــة ، أمــا المثلــث في  ــــــة  ــــــاب الإج

 الجهة اليسرى فهو إجابة ةاطئة لأنه يختلف عن الشكل البسيط في الاتجاه .
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( ضمن الشكل المعقد المجاور والآن تدرب على مسألة مشابهة، حاول إيجاد وتحديد الشكل البسيط ))،(

 له.

 

 

 

 

 شكل ،        

 

 

 انظر الشكل أدناه لتتحقق من إجابتذ.

  الحل:

 

 

 

 

 

 

 

 

ســتظهر على الصــفحات التالية فقرات شــبيهة بالفقرات الســابقة.فعلى كل صــفحه ســتجد شــكا 

غاف الأةير جع إلأ المعقدا، وبأسفله حرفا يشير إلأ الشكل البسيط المتنمن فيه. للإجابة عن كل فقره ار 

من هذا الكراس لترى الشكل البسيط المطلوب منذ تحديد أبعاده ، بعدئذ قم برسم حدوده بقلم رصا، 

 فوق ةطوق الشكل المعقد مباشرل . انتبه للماحظات التالية أثنان إجابتذ . 
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 .  ركنذ إعادل النظر إلأ الأشكال البسيطة على الصفحة الأةيرل بالقدر الذي تحتاجه -

 قم بمحو كل الأةطان ، والخطوق ضير الازمة.  -

أجـب عن فقرات الاةتيـار بـالترتيب، ولا تنتقل إلأ فقره جديدل إلا إذا عجزت نهائيا عن الإجابة  -

 عن الفقرل التي تسبقها.

ارسـم حدود شـكل بسـيط واحد فقط في كل فقره. حتى وإن رأيت أكت من شــكل بسيط ضمن  -

 الشكل المعقد.

ال البسـيطة ضـمن الأشـكال المعقدل دائما بنفس الأبعاد، ونفس الخصائص، ونفس تعرو الأشـك -

 الاتجاه التي تظهر عليه في الصفحة الأةيرل من هذا الكراس.
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 القسم الأول
 

 
 1الفقرة   

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (    ب)   

 2الفقرة 

 طجد الشكل البسيأو

 في الشكل المجاور (    ز)   

  3 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (    د)   

  4 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   هـ)   
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  5 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   جـ)   

  6 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   و)   

  7 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   أ)   
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 القسم الثاني

  1 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ز)   

  2 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   أ)   

  3 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ز)   
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  4 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   هـ)   

  5 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ب )  

  6 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   جـ)   
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  7 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   هـ)   

  8 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   د)   

  9 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ل)   
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القسم الثالث

  1 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   و )   

  2 ةالفقر

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ز )  

  3 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   جـ)   
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  4 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   هـ)   

  5 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   ب)   

  6 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   هـ)   
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  7 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   أ)   

  8 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (  جـ )  

  9 الفقرة

 جد الشكل البسيطأو

 في الشكل المجاور (   أ)   
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 (16الملحق)

 ومات عن أدال قياس النمط المعرفي في هذه الدراسةمعل

 مقدمة:

 The Groupهذا الاةتبار هو لقياس درجة  إدراا الأشــكال البســيطة المخبأل في أشــكال مركبة)

Embedded Figures Test, GEFT وقد صــمم هذا الاةتبار لتوفير مانةمة مع الاةتبار الفردي الأصــلي )

((EFT راا مجموعة من الأفراد في  ن واحد بحيث ركن قياس عدل أفراد بحواد ليصبح بالإمكان قياس إد

، فأشــكاله الثمانية عشرــ سبعة EFTإلأ حد كبير بشــكل متقارب مع  GEFTدقيقة وقد نمط الاةتبار  60

 .EFTعشر منها مأةوذل من 

 

 لمائمة البيئة الأردنية: GEFTوصف الأدال المعربة 

الصورل الجمعية " تأليف ف. ا اولثمان و  –ر الأشكال المتنمنة عبارل عن كتيب بعنوان " اةتبا

ـــن، كلية العلوم التربية  ــــــ. وتكن، ترجمة في الأردن ةليل عليان وعزت حس ـــكن و هـ الجامعة  –ا . راس

الأردنية، وتحت هذه المعلومات وعلى صــفحة الغاف، توجد بيانات عن المفحو، )اســمه، تاريخ مياده، 

، كتب على الصفحات 21الجنس، التاريخ، السـنة الدراسية (. عدد صفحاته الداةلية المدرسـة، التخصـص، 

( ما يبين للمفحو، كيفية الأدان على هذا الاةتبار مع أمثلة ومع ماحظات يجدر أةذها 2( وحتى )1من )

 في الاعتبار عند الأدان وهي:

ــفحة الأةيرل .1 ــيطة على بهر الص ــكال البس للغاف ومن الجهة  ركنذ إعادل النظر إلأ الأش

 الخارجية بالقدر الذي يحتاجه .

 قم بمحو كل الأةطان والخطوق ضير الازمة . .6

أجـب فقرات الاةتبـار بـالترتيب و انتقل إلأ فقرل جديدل إلا إذا عجزت نهائياً عن الإجابة  .2

 عن الفقرل التي تسبقها.

 سيط ضمنارسـم حدود شـكل بسـيط فقط في كل فقرل، حتى وإن رأيت أكت من شـكل ب .9

 الشكل المعقد.

  

 سيط   لالشكل الب
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ــائص  .5 ــكال المعقدل دائماً بنفس الأبعاد ونفس الخص ــكال البســيطة ضــمن الأش تعرو الأش

 ونفس الاتجاه من الغاف ومن الخارج.

( التي هي مقسومة عرضيا إلأ قسمين متساويين، على 21-5أما الصـفحات الداةلية للكتيب من )

 رمز الشكل البسيط المطلوب استظهاره.كل منهم يوجد رسم الشكل المركب وتحته مكتوب 

( تحمل الرســومات للقســم الأول من الأةتبار الذي هو تدريبي ولا يدةل في 11-5والصــفحات )

تقييم العامة النهائية وفي نهاية كل صـــفحة توجد تعليمات إلأ الطالب بمتابعة قلب الصـــفحة ولكن في 

الب بالانتظار وعدم قلب الصفحة حتى تعليمات ( كتب عليها الط11الصـفحة الأةيرل لهذا القسـم وهي )

 الفاحص.

حتى  ةر الكتيب( تحمل رسـومات القسم الثاني من الاةتبار وتحمل معلومات  12والصـفحات )

 مشابهه لما ورد على صفحات القسم الأول، هذا القسم الثاني يدةل في تقييم المفحو،.

ـــكال القســـم21حتى  ةر  62والصـــفحات ) ـــومات أش الثالث من الاةتبار وتحمل  ( تحمل رس

 تعليمات مشابهة لما ورد على صفحات القسمين السابقين.

 المواد المطلوبة لإجران الاةتبار :

 ساعة وقف، كتيب الاةتبار، أقام، ممحال.

 تعليمات  اجران الاةتبار :

ماكنها أ توزع كتيبات الاةتبار والأقام وتملأ البيانات المحددل على صفحة الغاف الأولأ وفي  .1

. 

يقول الفـاحص " الآن تبـدأ قرانل تعليمات القســـم الخا، بالتعريف على كيفية الأدان...  .6

(، من 2والذي يتنـمن مسـألتين محلولتين وعندما تصــل إلأ نهاية التعليمات في الصفحة )

فنـــلذ لا تقلب الصـــفحة وانتظر حتى تعطى التعليمات في ذلذ ويجب أن يكون هناا 

ـــحيح ولم مراقبين يتجولون بين ـــكل ص ـــألتين بش ـــين للتأكد من أنهم عملوا المس  المفحوص

 ( .2يتجاوزوا الصفحة)

  



www.manaraa.com

 

232 

 

عند انتهان جميع الأفراد من الاطاع على التعليمات والأمثلة المحلولة يقول الفاحص " قبل  .2

( 2أن أعطيكم إشارل البدن يرجى تذكر العبارل التالية بدقة " اقرأ الجملة في نهاية الصفحة)

 على  ورل تعليم كل الخطوق وامسح ضير الصحيحة . المركدل

تتاح فرصـة للتسـا لات حول التعليمات ويجاب عنها بشــكل كاف، كما يحاق المفحوصون  .9

لماً بأنه أثنان الأدان إذا ما احتاج إلأ قلم جديد فليطلب .  ع 

 يعطى الفاحص إشـــارل البدن بقرانل القســـم الأول والأدان عليه مع تحديد وقت مقداره .5

أشـكال، وقف عند وصـولذ لنهاية القسم  8دقيقتان للأدان على القسـم الأول والمكون من 

وأثنــان هــذا يتجول المراقبون بين المفحوصـــين ليعطوا تعليمات إضــــافيــة للمفحوصـــين 

 لمساعدتهم في تجاوز الصعوبات، لأن هذا القسم للتدريب .

 المفحو، أم لم ينه الأدان.بعد دقيقتين يوقف العمل بالأدان على القسم سوان أنهى  .2

يعطى الفاحص الإشـارل لقلب الصفحة إلأ القسم الثاني قائاً الوقت المحدد لها هو ةمس  .8

دقائق لعمل تسـع مسـائل، فاعمل بالسرعة الممكنة وبالشكل الدقيق وحسب قدرتذ فقد 

عـة ودقة ـ  تكمـل الأمثلـة التســـعة أو لا تكمل لكن لا تدةر جهداً في العمل للإكمال بسرـ

 وتوقف عند الصفحة التي تطلب الانتظار .

 بعد مضي الدقائق الخمس يوقف العمل سوان أنهى المفحو، أم لم ينه. .7

 تكرر الإجرانات للقسم الثالث ويوقف العمل بعد ةمس دقائق ويشكر الطاب . .9

 التدريج حسب عامات الطلبة.  .10

على القســم الأول للتأكد من أن  ( بعد الاطاع على الأدان2، 6تصــحيح الادعانات على القســمين ) 

المفحو، كان قد فهم تعليمات تحديد الشـكل وتعطى عامة لكل أدان صـحيح وبشكل كامل وإلا فالمثال 

 ضير المحلول أو الخطأ أو ضير مكتمل الأدان يعطى صفراً .

 GEFTعروُ كتيب  اةتبار الأشـــكال المتنـــمنة بالصـــورل الجمعية  199 – 126تةمَّ على الصـــفحات من 

 والمعرب لمانمة البيئة الأردنية .
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 (12الملحق )

 أسمان  محكمي  اةتبار المفاهيم العلمية

 

 مكان العمل التخصص الاسم

 جامعة الإمارات مناهج وأساليب العلوم الدكتور قسيم الشناق 

 جامعة عجمان تكنولوجيا تعليم الدكتور يوسف عيادات

 جامعة عجمان أساليب العلوممناهج و  الدكتور احمد عبدالرحمن شمان

 جامعة عجمان فيزيان الدكتور ممدوح هاشم عبدالفتاح 

 جامعة صحار مناهج وأساليب علوم الدكتور محمد ةير نوافله

 جامعة البلقان التطبيقية علم نفس تربوي الدكتور محمود عبدالله الخوالده

 لوطنيةمدرسة الإمارات ا أساليب لغة عربية الدكتور أسامه قطاونه

 جامعة عجمان ماجستير علم نفس تربوي السيد  حسين عابد فريجات 

 جامعة عجمان ماجستير مناهج وأساليب الرياضيات السيد عمر سليمان العلي

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / أحيان السيد سعيد حمودل

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / فيزيان السيد ناجي الراوي

 مدرسة سيف بالحمد  ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد عامر محمد الدردور 

 مدرسة زيد بن الخطاب ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد احمد العمري 

 مدرسة البوادي النموذجية ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد يا  نجاجره

 ( 19الملحق )

 قرات اةتبار المفاهيم العلميةمعامات التمييز والصعوبة لف

  

 معامل التمييز صعوبة الفقرل رقم الفقرل  معامل التمييز صعوبة الفقرل رقم الفقرل

1 0.70 0.25  61 0.28 0.22 

6 0.22 0.89  66 0.25 0.25 

2 0.28 0.25  62 0.99 0.52 

9 0.89 0.99  69 0.27 0.26 

5 0.29 0.28  65 0.29 0.21 

2 0.55 0.95  62 0.95 55.0  
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8 0.56 0.59  68 0.91 0.59 

7 0.22 0.25  67 0.27 60.2  

9 0.92 0.58  69 0.58 0.92 

10 0.22 0.26  21 0.22 0.20 

11 0.56 0.97  21 0.21 0.87 

16 0.97 0.56  26 0.22 0.29 

12 0.97 0.52  22 0.22 0.99 

19 0.29 0.21  29 0.19 0.59 

15 0.89 0.91  25 0.90 0.20 

12 0.87 0.27  22 0.90 0.26 

18 0.96 0.57  28 0.22 0.29 

17 0.26 0.27  27 0.97 0.56 

19 0.21 0.29  29 0.92 0.58 

60 0.89 0.22  90 0.25 0.29 
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 (15الملحق )
 اةتبار المفاهيم العلمية 

 حترمحدل الأستاذ  الدكتور                                                  الم
 تحية طيبة وبعد :          

أضــع بين يديكم أدال لقياس درجة اكتســاب المفاهيم العلمية لدى طلبة الصــف الرابع   
الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية في مبحث العلوم للجميع وذلذ في الوحدات الدراسية التالية:  

ــان،  النظام البيئي، حيث أعدت  ــم الإنس هذه الأدال لهدف البحث والتطبيق الكائنات الحية،  جس
لدراســـة بعنوان " فاعلية برمجية تعليمية محوســـبة في اكتســـاب المفاهيم العلمية وتنمية التفكير 

ـــاسي من ذوي نمط التفكير المســـتقل  " المعتمد على المجال–العلمي لدى طلبة الصـــف الرابع الأس
 يس العلوم .وذلذ استكمالاً للحصول على درجة الدكتوراه في أساليب تدر

 علماً بأن الاةتبار راعى قياس درجة اكتساب المفهوم من ةال اعتماد المعايير التالية:    
 تعريف المفهوم. -               
 الأمثلة المنتمية للمفهوم و ضير المنتمية. -               
 الخصائص المميزل للمفهوم. -               
 فهوم بالرسم.تمثيل الم -               
 الأةطان المفهومية. -               
 ربط المفهوم بخبرات حياتية. -               
 استخدام المفهوم للتفسير العلمي. -               
 تمييز المفهوم عن المفاهيم الأةرى. -               
 مقارنة المفاهيم وتصنيفها. -               
 يب المفاهيم وربطها بمفاهيم أةرى.ترت -               

ن مملتمســاً من حدـتـكم التكرم بالاطاع على الاةتبار المرفق وإبدان الرأي حول ما ترونه مناســباً، 
مانمة فقرات الأدال لمستوى  مدى صـاحية الأدال لقياس درجة اكتساب المفاهيم العلمية،حيث :  

ي تنمنها، مانمة بدائل كل فقرل لمحتواها، سامة طلبة الصـف الرابع، انتمان كل فقرل للمجال الذ
 الصياضة اللغوية للفقرات، حذف أوإضافة ما ترونه مناسباً .  
 شاكراً لكم تعاونكم....

 واقبلوا فائق الاحترام والتقدير
 الباحث                                                                                 
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 لمفاهيم العلمية اةتبار ا
 يرجى كتابة المعلومات المطلوبة بدقة                  المتسلسل)           (

 مدرسة البوادي النموذجية                             الصف: الرابع الأساسي      
 اسم الطالب:                                          الشعبة:)          (

 
 ةتبارتعليمات الا 

 
 عزيزي الطالب:

 اقرأ التعليمات جيداً قبل البدن في الإجابة عن أسئلة الاةتبار. – 1
( سرالا، كلها من نوع اةتيار من متعدد ولكل سرال أربعة اةتيارات للإجابة، 90عدد أسئلة الاةتبار ) – 6

 واحدل فقط هي الإجابة الصحيحة للسرال.
 بة الصحيحة إلأ المربع أمام رقم السرال على ورقة الإجابة.في أثنان الإجابة، ينقل رمز الإجا – 2
 يرجى عدم الكتابة أو التأشير بأي شكل على صفحات أوراق الأسئلة . – 9
 ( دقيقة.     20مدل الاةتبار )       – 2
 

 وشكراً على التقيد الكامل بتعليمات الاةتبار .
 

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق
 
 الباحث 
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 يم العلمية اةتبار المفاه
 لطلبة الصف الرابع الأساسي في منطقة أبوببي التعليمية في مبحث العلوم للجميع

 الوحدل الأساسية لتركيب الكائن الحي هي: -1
 ب( الرئتين            ج( الخلية                       د( البراميسيوم        أ( الخياشيم      

 بتحويل النشويات إلأ سكريات: سائل تفرزه الغدل اللعابية ويقوم -6

 المادل الصفراند( الأنسولين            (اللعاب            جب( الدم                  أ( 
 الميتوكوندريا إحدى أجزان الخايا الحية وتعمل على  : -2

 أ( البنان النوئي                                  ب( إنتاج الطاقة
 د( منع دةول الأكسجين إلأ الخلية                               ج( تخزين الغذان    

 مجموعة من نوع واحد من الكائنات الحية التي تعيش في المكان نفسه والزمان نفسه تسمى: -9

                                  مصب نهرب(                               جماعة أحيائية أ(

 بيئة مائمة د(                               مجتمعاً أحيائياً  (ج
 
 تعد من الفطريات: الآتية إحدى الأشيان -5

 أ( الخميرل                                 ب( الميتوكوندريا
 ج( الطحالب                                د( الزهرل

 أيٌّ من الآتية يعتبر من تغيرات النظام البيئي البطين: -2

 التجويةد( الزلازل                (الأعاصير           جب( الحرائق          ( أ

 أيٌّ من الموارد الآتية مصدره نباتات ضابة مطيرل؟ -8

 الملحد(              الأدوية   (الإسفنج           جب( المجوهرات         أ( 

 تي تسمى بـ:الزيوت من الأضذية التي تنتمي إلأ مجموعة الغذان ال -7

 البروتينات          د( الفيتامينات (جأ( الدهنيات         ب( الكربوهيدرات         

 

 تسهل حركة الجسم وتلتقي العظام عندها هي: -9

 أ( الأعنان                                    ب( الشعيرات الدموية

 اصلالعنات                                   د( المف (ج

 يسمح بمرور الدم من الأذين إلأ البطين ورنع عودته: -10

 الشعيرات الدموية د( الشريان              (الوريد                 جب( الصمام         أ( 
 اكبر أجزان الخلية النباتية ويخزن المواد الغذائية والفنات هو: -11
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 لفجولأ( النوال                              ب(  ا
 ج( الميتوكوندريا                      د(  السيتوبازم

 أنظمة بيئية مائية تقع قرب ةط الاستوان تتكون من هياكل صخرية:-16

 الشعب المرجانية ب( الغابات المطيرل                            أ( 

 اللرلرد( مستنقع القرم                                (ج
 
 شكل المجاور الرقم الذي يشير إلأ الخياشيم هو:في ال -12
                              1 أ(   
 6ب(   
                                    2ج(   
 9د(   
 
 

 الجهاز الذي يدعم الجسم ويحمي الأعنان الداةلية هو: -19

 

 

                                         

 

 ثل المعدل:الشكل الذي ر -15

 

 
  

 (د (ج ب( أ(

 د(  ج(  أ(
 (ب
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 الرسم المجاور رثل :  -12

 إعادل التدوير                               أ( 

 الحفاظ على الموارد ب( 

 حماية البيئة                                 (ج

 الاستصاحد( 

 العنو الذي ينقل الدم من القلب إلأ الرئتين يسمى: -18

شعيرات دموية           (ج            شريانب( وريد         أ( 
 أكياس هوائيةد( 

 الشعب المرجانية عبارل  : -17

 هياكل كلسية يعيش فيها مرجاند(         هياكل كلسية (ج مرجان ب( لرلر   أ( 

ذهب شخص مري  إلأ الطبيب وبعد المعاينة، طلب منه الطبيب التقليل من  تناول المواد البروتينية في  -19
 ته، أي من أصناف الأطعمة  تنصحه بأن لا يتناولها ؟وجبا

 العنب، الفجل    د( البندورل، الخيار (ج    البي ، السمذ    ب( الخبز، السكر  -أ

 لإسعاف شخص مصاب بالحروق نتيجة تعرضه للنار مباشرل، إن أول إجران يجب القيام به هو: -60

 ب( نزع مابس المصاب     أ( إطفان النار المشتعلة                     

 ج( إبعاد المصاب عن مسبب الحرق              د( لف المصاب ببطانية

 
 إحدى الأدوات الآتية يستخدمها العلمان لماحظة الكائنات الحية الدقيقة: -61

 أ( التلسكوب       ب( المنظار ذو العينين       ج( المجهر              د( الملقط

 يبين إعادل تدوير مورد طبيعي؟ الآتيةثلة أي من الأم -66

 رمي الفنات بحذر في سلة المهمات.أ( 

 التأكد من أن المصانع لا تلول الهوان.ب( 

 استخدام عبوات المشروبات في صناعات أةرى. (ج

 توفر أرو للحدائق العامة الطبيعية.د( 

 دا في الأنظمة البيئية؟هي طريقة يرثر بها الإنسان تأثيراً جي الآتيةأي من الطرق  -62

 صيد المرجانب( إطاق الكيميائيات في الهوان               أ( 

 زراعة الأشجارد(                    تشييد طرق عبر الغابات (ج

 لا تصلح العنات الملسان كعنات قلبية لأنها: -69
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 قصيرلد( تنقب  وتنبسط ببطن          (مخططة         جب( إرادية          أ( 

 زود الله سبحانه وتعالأ الجلد بغدل دهنية وذلذ لـ : -65

 تقليل كمية العرقب( ترطيب الجلد ومنع تشققه                      أ( 

 إضاق مسامات الجلدد(                              زيادل كمية العرق (ج

 واد المتحللة تعمل على :تحلل أجسام الحيوانات الميتة يزيد ةصوبة التربة لأن الم -62

 إطاق الأكسجين إلأ الهوانأ( 

 امتصا، الأكسجين من الهوانب( 

 ةذ المواد الغذائية من التربةأ  (ج

 إضافة المواد الغذائية إلأ التربةد( 
 لا تستطيع الاميبا صنع ضذائها بنفسها لعدم احتوائها على: -68

 ب( باستيدات ةد         أ( جدار ةارجي للخلية                         
 ج( فجوات ضذائية                                        د( نوال

 
 جزن من الخلية يحيط بالخلية، ويسمح فقط لبع  المواد بالدةول إلأ الخلية يسمى بـ: -67

 أ( الكلوروفيل                                ب( السيتوبازم
 د( ضشان الخلية                     ج( جدار الخلية          

 التفاعل بين الكائنات الحية والأشيان ضير الحية يشكل : -69

 جماعة أحيائيةب( مجتمعا أحيائيا                               أ( 

 موطناد(                                   نظاما بيئيا (ج

 هي: العنات التي تشد العظام مع بعنها بعناً  -20

 أ( عنات هيكلية                            ب( عنات لا إرادية

 عنات ملسان                            د( عنات ضير مخططة  (ج

 ميز الله سبحانه وتعالأ الإنسان عن باقي المخلوقات بما يلي: -21

 طول اللسانب( انتصاب القامة                                 أ( 

 د( وجود الجلدصغر حجم الجمجمة                           (ج

 إعادل التربة إلأ ارو المنجم المهجور وزراعته، ريز عملية: -26

 إعادل الاستخدامب(                                الاستصاحأ( 

 إعادل التدويرد(                      تقليل استخدام الموارد (ج
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 نال الهنمية هي:ملحقات الق -2

 أ( الكبد و البنكرياس والغدد اللعابية         ب( الفم والمرين والمعدل    

 المرين والمعدل والإثنا عشر            د( المعدل والأمعان الرفيعة والغليظة (ج
 أي الكائنات الحية الآتية هي من الكائنات الحية الدقيقة؟ -29

 ب( دودل الأرو               أ( النملة                      
 ج( عيش الغراب                             د( البراميسيوم

 تشكل أعنان تنتمي إلأ جهاز واحد من أجهزل الجسم: الآتيةإحدى المجموعات  -25

 الرئتان، الأنف، القصبة الهوائيةب( القلب، الدم، اليد                        أ( 

 البشرل، الأدمة، المعدلد( الصدري، القلب      الجمجمة، القفص  (ج

 يتميز النظام البيئي للشعب المرجانية  بــ : -22

 مياه باردلب(                                        ملوحة متغيرلأ( 

 موارده قليلة الاستخدامد(                                   ضون شمس ساطع (ج

 لتالية حسب عدد الأعنان المكونة لكل منها تصاعديا:رتب أجهزل الجسم ا -28

 أ( الجهاز الهنمي، الجهاز العظمي، الجهاز التنفسي

 ب( الجهاز التنفسي، الجهاز الهنمي، الجهاز العظمي

 الجهاز العظمي، الجهاز التنفسي، الجهاز الهنمي (ج

 د( الجهاز العظمي، الجهاز الهنمي، الجهاز التنفسي 

 ام البيئي الأساسية هي:أجزان النظ -27

 ضون الشمس والتربة والهوانأ( 

 المجتمعات الأحيائية  والجماعات الأحيائيةب( 

 الكائنات الحية (ج

 الكائنات الحية والأشيان ضير الحيةد( 
 تنمو الفطريات الجديدل من: -29

 ( النوالأ( القبعة             ب( الأبوا             ج( الباستيدات الخد          د
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 يتحرا الغذان من الفم إلأ الأمعان الغليظة وفق الترتيب الآتي: -90

 أ( الفم ، المرين، المعدل، الإثني عشر، الأمعان الرفيعة، الأمعان الغليظة .

 ب( الفم، الأمعان الغليظة، الأمعان الرفيعة، الإثني عشر، المعدل، المرين.

 عة، الإثني عشر، الأمعان الغليظة .الفم ، المرين، المعدل، الأمعان الرفي (ج

 د( الفم ، المرين، المعدل، الأمعان الغليظة، الأمعان الرفيعة، الإثني عشر، 
 ##انتهت الأسئلة   ##
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 (12الملحق)

 نموذج الإجابة الصحيحة لاةتبار المفاهيم العلمية
 يرجى كتابة المعلومات المطلوبة بدقة             المتسلسل)           (

 اسم الطالب:                                    الشعبة:)          (   

 الإجابة الصحيحة رقم السرال  الإجابة الصحيحة رقم السرال

 ج 61  ج 1

 ج 66  ب 6

 د 62  ب 2

 ج 69  أ 9

 أ 65  أ 5

 د 62  د 2

 ب 68  ج 8

 د 67  أ 7

 ج 69  د 9

 أ 20  أ 10

 أ 21  ب 11

 أ 26  ب 16

 أ 22  ج 12

 د 29  أ 19

 ب 25  ج 15

 ج 22  أ 12

 ب 28  أ 18

 د 27  د 17

 ب 29  أ 19

 أ 90  ج 60
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 (18الملحق )

 أسمان محكمي اةتبار التفكير العلمي

 

 مكان العمل التخصص الاسم

 جامعة الإمارات مناهج وأساليب العلوم الدكتور قسيم الشناق 

 جامعة عجمان مناهج وأساليب العلوم نالدكتور احمد عبدالرحمن شما

 جامعة عجمان تكنولوجيا تعليم الدكتور يوسف عيادات

 جامعة عجمان فيزيان الدكتور ممدوح هاشم عبدالفتاح 

 جامعة صحار مناهج وأساليب علوم الدكتور محمد ةير نوافله

 يةجامعة البلقان التطبيق علم نفس تربوي الدكتور محمود عبدالله الخوالده

 مدرسة الإمارات الوطنية أساليب لغة عربية الدكتور أسامه قطاونه

 جامعة عجمان ماجستير علم نفس تربوي السيد  حسين عابد فريجات 

 جامعة عجمان ماجستير مناهج وأساليب الرياضيات السيد عمر سليمان العلي

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / أحيان السيد سعيد حمودل

 منطقة أبوببي التعليمية مشرف تربوي / فيزيان سيد ناجي الراويال

 مدرسة البوادي النموذجية ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد يا  نجاجره

 مدرسة سيف بالحمد الشرقي ماجستير مناهج وأساليب العلوم السيد عامر محمد الدردور 

 مدرسة زيد بن الخطاب ومماجستير مناهج وأساليب العل السيد احمد العمري 
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 ( 17الملحق )

 معامات التمييز و الصعوبة لفقرات اةتبار التفكير العلمي
 

 صعوبة الفقرل رقم الفقرل
معامات 
 التمييز

 تمييز الفقرل صعوبة الفقرل رقم الفقرل

1 0.22 0.52 19 0.97 0.92 

6 0.89 0.99 60 0.85 0.52 

2 0.97 0.91 61 0.92 0.92 

9 0.21 0.51 66 0.97 0.56 

5 0.50 0.96 62 0.97 0.55 

2 0.29 0.27 69 0.26 0.26 

8 0.29 0.29 65 0.97 0.27 

7 0.20 0.92 62 0.29 0.29 

9 0.27 0.29 68 0.21 0.96 

10 0.55 0.99 67 0.22 0.92 

11 0.21 0.52 69 0.21 0.28 

16 0.89 0.25 21 0.22 0.27 

12 0.81 0.29 21 0.29 0.59 

19 0.91 0.91 26 0.95 0.58 

15 0.95 0.99 22 0.27 0.98 

12 0.27 0.98 29 0.91 0.25 

18 0.28 0.22 25 0.96 0.27 

17 0.99 0.28    
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 (19الملحق)
 

 اةتبار التفكير العلمي 
 
 

 حدل الأستاذ  الدكتور                                  المحترم
 

 تحية طيبة وبعد :
ع بين يـديكم أدال اةتبـار تنميـة مهارات التفكيرالعلمي لدى طلبة الصـــف الرابع أضـــ  

الأســـاسي في منطقـة أبوببي التعليمية، الذي أعده  الباحث لهدف البحث والتطبيق لدراســـة بعنوان " 
فاعلية برمجية تعليمية محوســبة في اكتســاب المفاهيم العلمية وتنمية التفكير العلمي لدى طلبة الصــف 

المعتمد على المجال" وذلذ استكمالًا للحصول على درجة  –ابع الأسـاسي من ذوي نمط التفكير المسـتقل الر 
 الدكتوراه في مناهج العلوم وطرق تدريسها .

لماً أن درجة تنمية مهارات التفكير العلمي سـتتم من ةال اةتبار لعمليات العلم الأساسية،      ع 
 عمليات عقلية هي:فقرل موزعة على عشر  25ويتكون من 

الماحظة، والقياس، والتصنيف، والاستنباق، والاستقران، والاستدلال، والتنبر، والتواصل، واستخدام الأرقام، 
 واستخدام العاقات الزمانية والمكانية.

ن مملتمساً من حدتكم التكرم بالاطاع على الاةتبار المرفق وإبدان الرأي حول ما ترونه مناسباً، 
ــية(، مانمة فقراتحيث :   ــاس ــاحية الأدال لقياس مهارات التفكير العلمي ) عمليات العلم الأس  مدى ص

الأدال لمستوى طلبة الصف الرابع، انتمان كل فقرل للمجال الذي تنمنها، مانمة بدائل كل فقرل لمحتواها، 
 سامة الصياضة اللغوية للفقرات، حذف وإضافة ما ترونه مناسباً .  

 
 تعاونكم.... شاكرا لكم

 واقبلوا فائق الاحترام والتقدير
 الباحث                                                                            
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 اةتبار التفكير العلمي 
 

 يرجى كتابة المعلومات المطلوبة بدقة                                  
 المتسلسل)          (                                 اسم الطالب:                        

 مدرسة البوادي النموذجية     الصف: الرابع الأساسي                 الشعبة:)          (
 

 تعليمات الاةتبار
 

 عزيزي الطالب:

يهـدف اةتبـار مهـارات التفكير العلمي إلأ قياس قدرتذ على إجران عمليات العلم الأســـاســـية  

 فقرل موزعة على عشر عمليات عقلية هي: 25يتكون من و

الماحظة، والقياس، والتصنيف، والاستنباق، والاستقران، والاستدلال، والتنبر، والتواصل، واستخدام الأرقام، 

 واستخدام العاقات الزمانية والمكانية.

لوب منذ وضع ويندرج تحت كل فقرل من فقرات الاةتبار أربع إجابات )أ، ب، ج، د( والمط 

 دائرل حول رمز الإجابة الأصح، علما بأنه لا يوجد للفقرل أكت من إجابة واحدل صحيحة.

 

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق

 
 الباحث                                                              
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 اةتبار التفكير العلمي 
 

لليتر، نفخ احمد في القنينة  بواسطة الأنبوب، فاندفع المان قنينة ممتلئة بالمان ومدرجة بوحدل الم - 1
 ةارج القنينة عند دةول الهوان فيها،كما هو مبين في الشكل الآتي:

 
 ما حجم الهوان الذي تجمع داةل القنينة بوحدل الملليتر؟

  80  –د                  20  -جـ            20   –ب             10   -أ
 
 في الشكل المجاور ؟ م ( 5لقرانل التي يشير إليها مقياس الحرارل بالدرجة المئوية ) ما ا - 6
 
 م ( تحت الصفر           5 10)      -أ
 م(  تحت الصفر     5 5)     -ب
 م ( فوق الصفر      5 5)     -جـ 
 م ( فوق الصفر       5 10)    –د 
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 لشكل؟ما كتلة كيس الملح المبين في ا  -2
 

 
 
 كجم 9  –كجم          د  2  -كجم           جـ 6 -ا كجم       ب    -أ 
 
من المان كما في الشكل  2سم 100أراد احمد حسـاب حجم سـيارته الصـغيرل فأسـقطها في كاس تحوي  – 9

 )أ(. فارتفع مستوى سطح المان كما في الشكل )ب(.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 الشكل )أ(
 الشكل )ب(
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 ما حجم سيارل أحمد؟
 2سم 600  -د          2سم150  -جـ        2سم 100  -ب          2سم  50  -أ 

 
 تصنف أوراق النباتات إلأ صنفين: أوراق بسيطة، وأوراق مركبة كما يوضح الرسم الآتي:  - 5

 
 

 جمع سعيد مجموعة من الأوراق ركن تصنيفها في مجموعة واحدل. 
 ؟ما الأوراق التي جمعها سعيد وتقع في مجموعة واحدل

 

 
  



www.manaraa.com

 

251 

 

عندما يسقط النون على سطح ينعكس، والانعكاس نوعان: انعكاس منتظم وانعكاس ضير منتظم كما  - 2
 يوضح الرسم الآتي:

 
 

 
 

 سقطت أشعة ضوئية على أسطح الأجسام الآتية:
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 في أي الحالات السابقة يكون الانعكاس الحادل عن سطح الجسم منتظماً ؟
  9    –د                     2   -جـ                 6    –ب             1   -أ 
 
 انظر إلأ المجموعتين )س(، )،(، ولاحب عدد أرجل الحيوانات وشكلها في كل مجموعة. - 8
 

 
 

 شاهدت سارل الكائن الحي الآتي في الحديقة:

 
 
 

 إلأ أي المجموعتين ينتمي هذا الكائن ؟
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 المجموعة )س(. –أ 
 المجموعة )،(. –ب 
 لا ينتمي إلأ أي من المجموعتين س أو ،. –جـ
  ينتمي إلأ كلتي المجموعتين س و ،. –د 

 : 9، 7**** انظر إلأ الصورل الآتية ثم أجب عن السرالين 

 
 
 ما أرقام الحيوانات التي تتكاثر بالبي  ؟ - 7

  6،9    –د               6،2   -جـ             1،9   –ب              1،2   -أ         
 
 ما الحيوانات التي يغطي جسمها شعر ؟ -9
 

  6،9    –د               6،2   -جـ               1،9   –ب              1،2   -أ      
 
 رثل الشكل التاد هيكاً عظمياً لأحد الحيوانات ؟ - 10

 
 أي الحيوانات الآتية رثل الشكل أعاه هيكلها العظمي؟
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 د                           جـأ                       ب                               
 لاحب الكائنات الحية في الرسم الآتي،ما عدد الجماعات الأحيائية الموجودل في الرسم؟ -11

 
 
 جماعات 2   –جماعات           د  5   -جماعات     جـ  9   –جماعات    ب  2   -أ 
 

 ةلفان بتصوير علم دولة الإمارات العربية المتحدل في ساحة  مدرسته *** قام  
 على مدى أربعة أيام متتالية.فكانت الصور كالآتي :

 
 ( التالية: 12(، )  16اعتمد على ذلذ في الإجابة عن الأسئلة )   
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لةم  مائلة هو: -16  اليوم الذي كانت فيه ساريةُ العة
 الثاثان     –الاثنين            د    -الأحد              جـ  –السبت          ب    -أ       
 
ل ؟ -12  في أي يوم كانت الرياح أكت شد 
 الثاثان     –الاثنين            د    -الأحد              جـ  –السبت          ب    -أ      
 
 أي الصور الآتية توضح الموقع الصحيح لظل الولد؟ - 19
 
 

 
 د                       جـأ                       ب                                 
 
 إذا علمت أن المعادن توصل التيار الكهربائي فأي الدوائر الكهربائية الآتية ينطفئ فيها المصباح ؟  - 15
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 إذا علمت أن عملية الإةصاب في النبات تتم حسب العاقة الآتية: – 12

 اح + بوينة                                بذرلحبة لق
 

 
 أي المراحل الأربع السابقة هي التي تمثل عملية الإةصاب في نبات الكمتى؟
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  9    –د            2    -جـ            6  –ب           1   -أ 
 
م قام ختلفة تتجاذب . ثتعلم عادل في درس العلوم أن الشحنات الكهربائية المتشابهة تتنافر والم - 18

 بدلذ بالون بقطعة صوف فانجذب البالون إليها كما في الرسم:

 
 أي الأشكال تبين نوع الشحنات الكهربائية في الجزن المدلوا من سطح البالون ؟

 
 أ                               ب                        جـ                        د         

 وضح الجدول الآتي الصور التي تشكلها المرايا والعدسات المختلفة لجسم السمكة الأصلي: ي - 17
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 أراد محمد ر ية هذه الكلمة بشكل صحيح .
 

 
 فما نوع العدسة أو المر ل التي يجب أن يستخدمها بشكل صحيح ؟

 
 عدسة مقعرل – عدسة محدبة           د -مر ل مستوية        جـ  -مر ل مقعرل       ب -أ
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اعتاد صالح زراعة شجرل أمام منزله عند ولادل كل طفل من أبنائه، وعندما كبر الأبنان قطع الفرع  - 19
 الأول منها، فاحب اةتاف الحلقات في فرع كل شجرل.

 
 

 ف ذا علمت  أن المخططات الآتية تمثل فروع أشجار مختلفة  في العمر :
 

 
 

 ا؟فأي الأبنان هو الأكبر سن
 
 ندى –أحمد              د    -حصة            جـ  –أمنة           ب    -أ
 
 
 
 
 
 
 
قـاس قـائـد المنطـاد درجـة حرارل الهوان داةل المنطاد على ارتفاعات مختلفة، وســــجل ماحظاته في  -60

 الجدول كالآتي:
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 ما درجة حرارل هوان المنطاد عند هبوطه على الأرو عند سطح البحر؟
 

 م             ه 25م إلأ  ه 62بين  -م                                    ب ه 62أقل من    -أ 
 م                            ه 20أكت من  -م                            د  ه 20م  إلأ  ه 90بين  -جـ
 
يحتوي جســم الإنســان على عناــ الأكســجين بنســبة اكبر من بقية العناصر فما العناــ الذي رثل  - 61

 النسبة الثانية في جسم الإنسان ؟
 
 الكالسيوم  -أ 
 
 الهيدروجين  -ب
 
 النيتروجين -جـ
 
 الكربون     -د 
 

 ب مابسه في ثال مراحل :وزن محمد حقيبة سفره في أثنان ترتي -66
 

  

 درجة حرارل هوان المنطاد الارتفاع عن سطح البحر )متر(
 م( ه ) 

60 62 
20 25 
70 90 
150 20 
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 أي الجداول الآتية سجلت فيها قرانل الميزان بشكل صحيح؟
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يوضح الرسم البياني معدل نبنات قلب  كلٍُّ من ناصر وجاسم في الدقيقة الواحدل أثنان ممارسة  - 62
 الأنشطة المختلفة :

 
 ما معدل نبنات قلب ناصر أثنان الرك  في الدقيقة الواحدل ؟

 110    –د                  100   -ج                  90  –ب               70   -أ 
 
 انطلق ماجد من النقطة )،( فوصل إلأ منزله بعد اتباعه الإرشادات التالية: - 69
 مربع شرقاً. 6تحرا عدد  -1  
 مربع شمالاً. 2ثم تحرا عدد  -6  
 .مربع ضرباً  1ثم تحرا عدد  -2  
 

 المنازل الآتية منزل ماجد؟أي 
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65-  
 

 (، كم عمر أسمان؟ 6و  1اعتمادا على المخططين ) 
 سنة                          16و 10بين  –سنوات                           ب  8و 2بين       –أ 
 سنة 19و  16بين  –سنة                            د  65و 17بين      -ج
 
 
 تيب المناسب الذي يظهر تسلسل عملية تكاثر الدجاجة:التر  -62
 

 
 
 
 هي  :      95287في العدد         2القيمة المكانية للرقم     -68
 
 287   –د              200   -ج               20  –ب              70   -أ 
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 الترتيب التنازد الصحيح للأرقام فيما يلي هو : - 67
 
 2، 1، 5، 7  -د  1، 5، 2، 7  -ج     7، 5، 2، 1  -ب    1، 2 ،5، 7   -أ
 
 الترتيب التصاعدي الصحيح للأرقام فيما يلي هو : -69
  2،6، 9، 9 -د      6، 9، 2، 9 -ج       9، 2، 9، 6  -ب     9، 6، 9، 2 -أ

ذين ينقب  الأ يشـــبه القلب منـــختين تتألف الواحدل منهما من أذين وبطين، وةال نبنـــة القلب  -20
فيندفع الدم إلأ البطين ثم يخرج الدم ةارج القلب. أي الأشــكال التالية توضــح المســار الصــحيح للدم في 

 القلب؟
 

 
تحتاج الشــموع لكي تســتمر في الاشــتعال إلأ الأكســجين، ف ذا وضــعت أربع شــموع متشــابهة تماما، -21

  في الشكل. أي  هذه الشموع تنطفئ أولا؟ومشتعلة في داةل أربعة أوان  زجاجية مختلفة الأحجام كما
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لاحب الرسم التاد، الذي رثل باهرل طبيعية تسمى بالبركان، واقرأ الجمل التي تليه. أي الجمل تشير -26
 إلأ التنبر؟

 
 

 تخرج المقذوفات من فوهة البركان   –أ 
 بركان ينفجر -ب
 ستنمو نباتات أةرى بعد فترل من الزمن -جـ 
 ق المنازل والأشجارتحتر   -د
 تتكون المواد من جزيئات دقيقة ويوضح الجدول حركة جزيئات المان في حالاته الثال: -22
 

 
 ماذا يحدل لجزيئات المادل عند تبريدها ؟

 تقل حركتها وتتباعد   -بتزداد حركتها وتتباعد             -أ
 تقاربتزداد حركتها وت   -د تقل حركتها وتتقارب          -جـ 
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 ماذا سيحدل لكرتي الشمع في الشكل المرسوم جانبا ؟ - 29
 (         6( قبل الكرل )1ستسقط الكرل )  -أ
 ستسقط الكرتان معا    -ب
 (        1( قبل الكرل )6ستسقط الكرل ) -جـ 
 كاهما سيبقى –د 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

  

 

 ع

 س ص

في الدائرة الكهربائية المبينة في الشكل المرسوم -38

جانباذ إلأا احترقت فتيلة المصباح س فإن اللأي سيحدث 

 في الدائرة هو:

 ينطفئ المصباح ص ويبقى المصباح ع مضيئاً . -أ 

 ينطفئ المصباحان  ص و ع . -ب 

 ينطفئ المصباح ع ويبقى المصباح ص مضيئاً.   - جـ

 يبقى المصباحان ص و ع مضيئين .   -د
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 (60الملحق)

 ةتبار التفكير العلمينموذج الإجابة الصحيحة لا 

 

 الإجابة الصحيحة رقم السرال  الإجابة الصحيحة رقم السرال

 د 61  أ  1

 جـ   66  د 6

 جـ 62  أ 2

 أ   69  ب 9

 ب   65  د 5

 أ   62  ب   2

 جـ 68  ب 8

 أ 67  د 7

 ب 69  د 9

 ب 20  ب 10

 أ   21  ب 11

 جـ   26  جـ   16

 جـ   22  جـ   12

 أ 29  أ 19

 أ 25  ب 15

    ب 12

    أ 18

    ب 17

    ب 19

    أ 60
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 ( 61الملحق ) 

 وعلى اةتبار المفاهيم العلمية  GEFTعامات المشاركين على اةتبار 
 و اةتبار التفكير العلمي قبل المعالجة وبعد المعالجة 

 

مسلس
ل 
 الرقم

العامة 
على 

GEFT 

النمط 
 المعرفي

طريقة 
 التدريس

 اةتبار التفكير العلمي ةتبار المفاهيم العلميةا

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

 11 8 12 5 محوسبة معتمد 6  1
 65 15 69 8 محوسبة معتمد 6  6
 66 7 69 7 محوسبة معتمد 2  2
 12 9 65 7 محوسبة معتمد 2  9
 61 16 62 7 محوسبة معتمد 9  5
 61 16 62 8 محوسبة معتمد 9  2
 65 19 67 7 محوسبة معتمد 9  8
 26 16 69 10 محوسبة معتمد 9  7
 22 17 20 16 محوسبة معتمد 9  9
 69 12 20 9 محوسبة معتمد 9  10
 21 60 29 19 محوسبة معتمد 9  11
 25 16 69 19 محوسبة معتمد 5  16
 67 19 20 7 محوسبة معتمد 5  12
 22 11 21 17 محوسبة معتمد 5  19
 69 15 21 12 محوسبة معتمد 5  15
 20 7 22 16 محوسبة معتمد 5  12
 29 69 29 12 محوسبة معتمد 5  18
 29 16 29 11 محوسبة معتمد 5  17
 26 17 25 19 محوسبة معتمد 5  19
 69 16 69 9 محوسبة معتمد 2  60
 68 9 20 10 محوسبة معتمد 2  61
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 (61تابع الملحق )
 العلمية وعلى اةتبار المفاهيم  GEFTعامات المشاركين على اةتبار 

 و اةتبار التفكير العلمي قبل المعالجة وبعد المعالجة 

مسلس
ل 
 الرقم

العامة 
على 

GEFT 

النمط 
 المعرفي

طريقة 
 التدريس

 اةتبار التفكير العلمي اةتبار المفاهيم العلمية

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

 26 12 22 7 محوسبة معتمد 2  66
 26 9 22 9 محوسبة مدمعت 2  62
 20 7 25 11 محوسبة معتمد 2  69
 26 15 22 12 محوسبة معتمد 2  65
 20 66 22 12 محوسبة معتمد 2  62
 29 12 27 19 محوسبة معتمد 2  68
 25 19 29 19 محوسبة معتمد 2  67
 25 66 90 61 محوسبة معتمد 2  69
 65 16 61 8 محوسبة مستقل 8  20
 19 7 17 7 محوسبة مستقل 8  21
 26 60 67 11 محوسبة لمستق 7  26
 69 16 21 7 محوسبة مستقل 7  22
 21 15 20 2 محوسبة مستقل 9  29
 22 17 26 7 محوسبة مستقل 11  25
 29 9 22 10 محوسبة مستقل 11  22
 26 69 29 19 محوسبة مستقل 16  28
 21 18 22 11 محوسبة مستقل 16  27
 29 10 22 16 محوسبة مستقل 12  29
 22 10 27 18 محوسبة مستقل 12  90
 29 60 29 19 محوسبة مستقل 12  91
 29 9 28 16 محوسبة مستقل 19  96

 
  



www.manaraa.com

 

271 

 

 (61لحق )المتابع 
 وعلى اةتبار المفاهيم العلمية  GEFTعامات المشاركين على اةتبار 

 و اةتبار التفكير العلمي قبل المعالجة وبعد المعالجة 

مسلس
ل 
 الرقم

العامة 
على 

GEFT 

النمط 
 المعرفي

طريقة 
 التدريس

لمفاهيم اةتبار ا
 العلمية

 اةتبار التفكير العلمي

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

 10 5 7 5 اعتيادية معتمد 1  92
 15 9 10 7 اعتيادية معتمد 6  99
 19 9 15 9 اعتيادية معتمد 6  95
 19 19 19 7 اعتيادية معتمد 6  92
 17 9 19 9 اعتيادية معتمد 6  98
 18 11 19 7 يةاعتياد معتمد 6  97
 19 10 60 10 اعتيادية معتمد 2  99
 60 9 60 9 اعتيادية معتمد 2  50
 61 9 61 10 اعتيادية معتمد 2  51
 12 19 61 9 اعتيادية معتمد 2  56
 66 12 66 10 اعتيادية معتمد 9  52
 60 9 66 11 اعتيادية معتمد 9  59
 69 15 62 16 اعتيادية معتمد 9  55
 62 15 62 10 اعتيادية معتمد 9  52
 69 12 69 16 اعتيادية معتمد 9  58
 67 9 65 12 اعتيادية معتمد 9  57
 69 18 26 10 اعتيادية معتمد 9  59
 62 18 69 11 اعتيادية معتمد 5  20
 62 19 62 11 اعتيادية معتمد 5  21
 67 12 21 12 اعتيادية معتمد 5  26
 21 15 21 19 اعتيادية معتمد 5  22
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 (61تابع الملحق )
 وعلى اةتبار المفاهيم العلمية  GEFTاةتبار عامات المشاركين على 

 و اةتبار التفكير العلمي قبل المعالجة وبعد المعالجة 

مسلس
ل 
 الرقم

العامة 
على 

GEFT 

النمط 
 المعرفي

طريقة 
 التدريس

 اةتبار التفكير العلمي اةتبار المفاهيم العلمية

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

قبل 
 المعالجة

بعد 
 المعالجة

 20 18 69 12 اعتيادية معتمد 2  29
 68 12 20 19 اعتيادية معتمد 2  25
 69 16 22 15 اعتيادية معتمد 2  22
 20 9 22 11 اعتيادية معتمد 2  28
 68 15 29 12 اعتيادية معتمد 2  27
 67 12 25 19 اعتيادية معتمد 2  29
 22 16 25 11 اعتيادية معتمد 2  80
 69 9 25 11 اعتيادية معتمد 2  81
 25 61 27 65 تياديةاع معتمد 2  86
 12 19 12 8 اعتيادية مستقل 8  82
 67 12 69 10 اعتيادية مستقل 7  89
 19 12 10 5 اعتيادية مستقل 9  85
 20 16 62 11 اعتيادية مستقل 9  82
 67 18 67 11 اعتيادية مستقل 9  88
 69 19 69 11 اعتيادية مستقل 9  87
 62 18 62 9 اعتيادية مستقل 10  89
 67 15 68 11 اعتيادية مستقل 10  70
 69 18 20 16 اعتيادية مستقل 12  71
 69 19 26 12 اعتيادية مستقل 12  76
 69 15 21 18 اعتيادية مستقل 19  72
 26 11 28 18 اعتيادية مستقل 15  79
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 (66الملحق)

 كتب تسهيل مهمة الباحث
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 (66ابع الملحق)ت

 كتب تسهيل مهمة الباحث 
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 (66تابع الملحق)

 كتب تسهيل مهمة الباحث
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 (66تابع الملحق)

 كتب تسهيل مهمة الباحث

 


